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En este sentido se propone continuar y profundizar los trabajos realizados en la
Practica I, pero ya situados en las realidades de los Jardines Maternales y de
\, Infantes, en su diversidad y complejidad como instituciones que tienen a su cargo

V5 ;-Eniﬁos que transitan la primera infancia.

En la sala, el desafio es intentar comprender practicas ajenas -las de los docentes
/&j/que solidariamente permiten compartir su espacio- que se desenvuelven en contextos
%/ especificos, para construir conocimiento sobre las mismas. Desde este lugar, se hace
“ absolutamente necesario el respeto por el trabajo y la palabra del otro y la
rigurosidad metodoldgica a la hora de interpretar y enlazar la teoria con la practica.

Se proponen instancias de asistencia a los Jardines (Maternales y de Infantes)
con liberacion de asistencia al Instituto de Formacidn Docente, dado que favorece la
inclusién de los estudiantes en las actividades que se desarrollan en los Jardines
Maternales y de Infantes.

El espacio se constituye en una instancia de aprendizaje de trabajo colectivo,
tanto de estudiantes como de docentes, en el que ambas instituciones (Instituto de
Formacion Docente, Jardines) aportan material de analisis tendiente a reflexionar,
desritualizar, poner el cuerpo, comprometerse y producir nuevos conocimientos
acerca del trabajo docente, en particular el que se realiza en Educacién Inicial.

NUCLEOS DE TRABAJO:

v El campo de la practica en Jardines Maternales y de Infantes: identificacion,
caracterizacion y problematizacién en diferentes dmbitos: urbanos, suburbanos y
rurales.  Caracterizacién  pedagdgica, social, cultural Yy  organizativa.
Interculturalidad y diversidad. Institucion escolar: dindmicas y culturas
institucionales; instituciones, actores y poder; continuidades y rupturas. Analisis de
experiencias educativas de las instituciones que albergan la infancia. '

v" Modos de indagacion de la realidad. Sentidos y practicas significantes situadas en
la institucion Jardin. Instrumentos de lectura para aproximarnos a la realidad
educativa: la observacion, la entrevista, registros, documentos, otros.

v' El trabajo grupal: la pareja pedagdgica y el trabajo en pequefo grupos.

v’ La intervencion didactica: niveles de complejidad en la toma de decisiones. La
construccién de los primeros vinculos con nifios pequefios. Experiencias de
intervencion con propuestas de ensefianza, que articulen los diferentes campos del
conocimiento.

v' La construccién del si mismo como maestro en Educacién Inicial: instancias de
interpelacién del propio proceso formativo.

TERCERANO

RESIDENCIA I
EL JARDIN MATERNAL

PRESENTACION

Este espacio de la practica, denominado de la Residencia docente, abarca mucho
mas que la mera practica de la ensefianza. Dice Ovide Menin “..en vano se ha
querido enriquecer y complejizar, a la corta 0 a la larga se termina siempre dando
clase”, poniendo el acento en el *“método de ensefianza”. Es importante rescatar a la
resideicia como el acto de residir, “es decir el estar en el sitio de los acontecimientos
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—tiempo y espacio conjugados- es irrepetible; (de importancia) tal vez minima pero
singular; de innegable valor.”

Se entiende por Residencia docente, al conjunto de las experiencias que los

\ estudiantes deben asumir durante el transcurso de Tercer afio, en el cual se

' _|i insertaran durante un periodo, en las instituciones que atienden a la primera infancia

VidOO S3

' (de 45 dias a 3 afios), para asumir todas las actividades que supone la practica

docente en una institucion educativa del nivel. Resulta conveniente que los

estudiantes tengan diversas experiencias, en diversos contextos y, de ser posible, con
sujetos de diversas edades.

El espacio tiene que ser entendido como un lugar y un tiempo para la reflexion
sobre si mismos, a partir del trabajo con las representaciones, que abra el camino a
la comprension y -a partir de ahi- a un proceso formativo tal como lo plantea Ferry:
“una formacién no se recibe. Nadie puede formar a otro (...) El individuo se forma, es
él quien encuentra su forma, es él quien se desarrolla. Pero si bien, cada uno se
forma a si mismo, uno sélo se forma por mediacién” (1990:58). En este sentido, la
Residencia se configura como una instancia en la que tanto profesores, como
experiencias, materiales bibliogréficos y relaciones con otros, se constituyen en
mediaciones que posibilitan la formacion de los estudiantes.

Es de particular importancia en este espacio la cuestién vincular tanto con ninos,
como con los adultos responsables de la crianza y, al mismo tiempo, la interpelacién
de las representaciones propias sobre la crianza y la ensefianza en el Jardin Maternal.

NUCLEOS DE TRABAJO:

v" Residir en el Jardin Maternal: los vinculos con la institucion y, en particular, con el
docente de la sala. La construccion de conocimiento acerca de la institucion para
la elaboracion del proyecto de Residencia. Las culturas de colaboracién y el
trabajo en equipo, el trabajo compartido.

v' Las practicas de ensefianza en Jardin Maternal:

1. disefio de proyectos situados. La observacién como fuente de informacion
para la elaboracién de la propuesta, el registro de diferentes situaciones y la
toma de decisiones durante el proceso de ensefianza.

2. disefio de actividades relacionadas con la crianza (alimentacidn, higiene,
suefio, juego). Criterio para la seleccién de contenidos para las distintas
edades.

3. formas de organizacion de la tarea: trabajo individual o en pequefios grupos
de nifios. Modos de organizar el espacio y prevision de recursos y materiales
(Criterios de seleccion).

4. momentos de la actividad, su adecuacién a cada nifio y al grupo.
Anticipacion de la intervencidn docente y sus modos. Alternativas para la
resolucién de situaciones no previstas.

5. regulacién de las intervenciones docentes en respuesta a las actuaciones de
los bebés/nifios, atencion a necesidades individuales, interactividad
(observacidn y escucha). El clima afectivo, el uso del lenguaje, la disponibilidad
corporal, contencién afectiva.

v' Andlisis y reflexiones en y sobre las practicas de la ensefianza en el Jardin
Maternal.

DANIEL £t
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CUARTOANO

RESIDENCIA II
EL JARDIN DE INFANTES

=\ PRESENTACION

Ensefiar en el Jardin de Infantes requiere hoy -necesariamente- del trabajo con

‘21 otros y esto, quizas, porque los Jardines de Infantes vienen siendo uno de los

Vid0D S3

€scasos espacios de conformacion de lo piblico, al que tiene acceso la gran mayoria
de la poblacion. Los seres humanos, entendidos como sujetos sociales, se constituyen
en la vinculacién con otros, esta relacién resulta asi fundante de una subjetividad
sujeta a procesos de construccién y reconstruccion histdrica y social. En este
contexto, las practicas de hombres y mujeres implican la proyeccion hacia otros
mundos posibles, la transformacién de la practica. Formular proyectos lleva consigo
esta busqueda de lo que alin no es, la utopia en el sentido de inédito viable (Freire),
que compromete a los sujetos con la accion en torno a una finalidad.

Dice C. Castoriadis: ... el proyecto (...) es una praxis determinada considerada en
sus vinculos con lo real, en la definicin concreta de sus objetivos, en la
especificacion de sus mediaciones. Es la intencién de una transformacion de lo real
guiada por una representacion del sentido de esta transformacién, que toma en
consideracion las condiciones reales y anima una actividad. No se trata entonces de
un mero abordaje técnico de la realidad, sino que lo que busca es la transformacidn
de la misma. Ese sentido, esa significacién que adquiere para quienes estdn
involucrados en el mismo, es lo que lo convierte verdaderamente en proyecto en
tanto proyeccion de ideales respecto del futuro. Por acotadas que sean sus metas, un
proyecto adquiere relevancia y escapa de convertirse en una nueva pieza en la
burocratizacion de las instituciones, si estd anudado a un deseo de construir algo
distinto y mejor para el futuro; si esta ligado, en definitiva, a una mirada prospectiva
sustentada en convicciones pedagdgicas y sociales” (Castoriadis: 2001 ; P.37).

Entendemos en este marco, la propuesta de ensefianza contextualizada como
proyecto que articula dimensiones sociales, epistemoldgicas, psicoldgicas y didacticas
y tiene como destinatario a los nifios de los Jardines de Infantes. Intenta ofrecer la
ampliacién del campo experiencial de los nifios que asisten al jardin y, al mismo
tiempo, permite que los residentes reconstruyan criticamente sus trayectos
formativos y se proyecten como maestros de la Educacién Inicial.

NUCLEOS DE TRABAJO:

v' Proyectos educativos en contexto, andlisis de necesidades. Planificacin por
proyectos, trabajo colaborativo con los Jardines de Infantes. Vinculacién Jardines
de Infantes/comunidad. La construccidén de conocimiento acerca de la institucion
para la elaboracion del proyecto de Residencia. Las culturas de colaboracion y el
trabajo en equipo, el trabajo compartido.

v La propuesta de ensefianza pensada: elementos que la componen, cuestiones
que afectan la toma de decisiones en relacion con las estrategias didacticas.

v La articulacién en la practica entre lo pensado vy lo actuado: los vinculos con la
institucion y en particular, con el docente de la sala. Los tiempos, los espacios,
las actividades, los recursos, las estrategias puestas en juego.

v La reflexién sobre la practica: la reconstruccién de la propuesta pensada y

actuada. El proceso de analisis y reflexion de la practica a partir del anlisis de

diversos registyos. La evaluacion y la autoevaluacién.
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9. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL: FUNDAMENTOS PARA LA
PROBLEMATIZACION, COMPRENSION Y TRANSFORMACION DE LA
EDUCACION

El Campo de la Formacion General aporta herramientas conceptuales,
provenientes de diversos campos disciplinares, que ayudan a conocer marcos,
modelos, perspectivas, métodos, que hacen a las précticas educativas y a la reflexién
sobre las mismas. Se abre y especifica a partir de los lineamientos que sostienen el
Campo de las Practicas y necesita del Campo de la Formacién Especifica para la
articulacién y conformacion curricular deseada.
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Se atendera a continuacién a las especificidades de este campo teniendo en
cuenta su sustento como tal y las referencias con relacidn a los tres Ejes que lo

W

% et -

0.1 Sobre el nombre y el sentido del campo
izl El Campo de la Formacién General hace referencia a los conocimientos que se
§ o

/-/consideran necesarios para la formacién de todos los docentes porque atienden a las
problematicas vinculadas con lo educativo mas alld de cualquier particularidad que se
plantee. La posibilidad de problematizar, comprender y transformar la educacion es lo
"comun", lo que alna las especificidades de un trabajo comprometido,

independientemente del nivel o especialidad de que se trate.

Este campo se configura como un lugar generador de hipdtesis y conjeturas,
posibilitando intervenciones a partir una lectura critica de la realidad, entendida
desde la perspectiva de la complejidad.

En la vida cotidiana, cuando preguntamos por los fundamentos de algo,
habitualmente se hace referencia a las razones por las cuales algo se afirma, se
asegura o se niega. Este es uno de los significados asignados al término, existiendo
otros que resultan igualmente sugerentes, por ejemplo “principio o cimiento en el que
estriba o se apoya un edificio u otra cosa” o “fondo o trama de los tejidos™’. En el
Caso particular de este campo dentro del curriculo para la formacién docente, se hace
referencia a un conjunto de saberes que, partiendo tanto de practicas como de
cuerpos tedricos (0 de ambos), puedan regresar a ellas para comprenderlas,
transformarlas, recrearlas ofreciendo a maestros y maestras herramientas para tomar
y justificar decisiones en el terreno de las mismas. Es, en este sentido, que
entendemos a este campo como uno de los cimientos en los que se apoya el hacer
de los docentes, sin desconocer que su contenido cobra sentido con referencia y
origen en las practicas mismas.

La analogia contenida en la segunda acepcidn que referimos, -la de fundamentos
como trama- pues permite construir la imagen del conjunto de vinculaciones posibles,
que entrelazan multiplicidad de sentidos, dando cuenta de la complejidad que
atribuimos al recorrido de los estudiantes por los diversos espacios curriculares,
complejidad ésta que resulta necesaria desde el modo en que entendemos a la
realidad social, cultural, politica, educativa y, de alli, a la formacién docente toda.

Asi pensados, los fundamentos constituyen un conjunto de valiosas herramientas
para problematizar y comprender la realidad que suele ser presentada como
transparente, natural, sin contradicciones. En este sentido, los saberes y
conocimientos a los que los estudiantes accedan, en su transito por este campo, les
permitan preguntarse y cuestionar lo dado —tanto por sabido como por realizado- con
el fin de desnaturalizar dicha realidad; posibilitar mediante un trabajo conjunto, el
entendimiento de los problemas como constituidos por situaciones, procesos, hechos,
contextos e intervenciones de sujetos que necesitan ser comprendidos para ser
abordados. Abordaje para el cual los sujetos no poseen a la mano respuestas
armadas, sino que cuentan con diversas herramientas (que revisadas en la
formacidn) son constitutivas en la indagacién y construccion de las précticas
educativas. Muchas de ellas son las que definen, posteriormente, las resoluciones e
intervenciones en las situaciones problematicas. Asi entendido, plantear la ensefianza
a partir de la indagacion —que involucra configurar problemas- implica ir mas alla de

Y7 Diccionario de lajReal Academia Espafiola.
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. Por otra parte, tomar nota de la complejidad de la construccién del conocimiento,
conduce al planteamiento de una practica que requiere superar una racionalidad
técnica, desde la cual, se entiende a la tarea del maestro como limitada a la

" ejecucién de medios, que han sido seleccionados por eficientes para la consecucién

de fines preestablecidos, que no se ponen en cuestién. Un maestro debiera ser capaz

de fundamentar comprensivamente sus practicas, poniéndolas en didlogo con las
teorias pedagégico-didacticas y politico-culturales que constantemente las sustentan

y les dan sentido. Para ello, es necesario ofrecer herramientas conceptuales y

practicas que le posibiliten, tanto una lectura reflexiva de su propio desempefio,

como una accion fundamentada en las intervenciones en el ambito educativo.

9.2 Saberes y conocimientos que integran el campo
LA PRACTICA EDUCATIVA Y LA NECESIDAD DE SABER

Es necesario entender la educacién como una préctica social; de alli que la
formacion deberia habilitar a los futuros docentes para comprender la compleja
realidad social y construir los modos de actuacién pedagdgica que en ella se
inscriben, promoviendo una actitud critica orientada a la interpretacion y
transformacioén de la misma.!!®

La practica docente se caracteriza por ser altamente compleja y diversa. Su
complejidad y diversidad deviene, en parte, de la pluralidad de tareas que conlieva el
trabajo docente; y de la variedad y singularidad de contextos en los que se
desarrolla. Asimismo, la practica se caracteriza por la multiplicidad de dimensiones
que operan en ella y la simultaneidad con que éstas se expresan (véase el apartado
sobre el Campo de las Pricticas). Las mencionadas exigencias, junto a un alto grado
de imprevisibilidad en la concrecién del trabajo cotidiano del maestro, vuelven
necesario el ser capaces de realizar las acomodaciones, generar las alternativas y

elaborar las reconstrucciones apropiadas para la intervencién en cada situacién
particular.

Son sabidas las dificultades para pasar del conocimiento proposicional a la accign.
La transformacion de conocimiento provisto por la teoria en conocimiento para la
accion, no es un proceso lineal de aplicacion. Entonces, vale preguntarse; écual es el
tipo de conocimiento que permite a un docente formarse en el abordaje de una
situacion que siempre sera singular? éQué intervenciones formativas facilitan la
reconstruccién situacional del conocimiento?

LO EPISTEMICO COMO EJE DE LA FORMACION GENERAL

Pensar el eje epistémico con relacién al Campo de los Fundamentos para la
Problematizacion, Comprensién y Transformacidn de la Educacién en este disefio para
la formacion de maestros implica, por un lado, detenerse en cuéles son los saberes

"% Con relacién a la critica y siguiendo a Horkheimer, entendemos que la misma es “el esfuerzo
intelectual, y en definitiva practico, por no aceptar sin reflexién y por simple habito las ideas, los
modos de actuar y las relaciones sociales dominantes; el esfuerzo por armonizar, entre si y con las
ideas y metas de la época, los sectores aislados de la vida social; por deducirlos genéticamente; por

) separar uno del otro el fendmeno y la esencia; por investigar los fundamentos de las €osas, en una
7)) palabra: por conocerlas de manera efectivamente real” (Horkheimer, 2003:287-288).
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que —seleccionados para ser ensefiados desde este campo- se aglutinan y dan
contenido al eje y, por otro, cudles son los sentidos que deberian nutrir las practicas
de ensefianza que -propiciadas en los diversos espacios curriculares- tomen en
consideracion esta dimension epistemolégica que atraviesa el trabajo docente. Se
. espera asi contribuir a enriquecer y problematizar lo que juzgamos por conocimiento,
i.i conocimiento cientifico, trabajo intelectual, contenidos escolares entre otros.!!®

Con relacién a los saberes que integran el Campo de la Formacién General,
pensar lo epistemoldgico como eje (del plan y también del campo particular) apela a
responsabilizarse, en cada uno de los espacios curriculares, de un modo particular de
entender los nicleos problemdticos que lo constituyen. Algunos de los espacios
correspondientes a dicho campo se ocupan particularmente de lo epistemoldgico; por
ejemplo, los denominados “Conocimiento”, “Aprendizaje” y “Didactica General”. En
ellos, las cuestiones del conocer -desde distintas perspectivas- aparecen como objeto
a ensefiar. En el primero, haciendo hincapié en definiciones, caracterizaciones,
debates, problemas y determinaciones de la construccidn, legitimacion y circulacion
de un conocimiento, atravesado por relaciones especificas, en contextos
sociohistoricos particulares. En el segundo, a partir del sujeto que conoce y en la
relacion dialéctica sujeto-objeto, definitoria del proceso de aprender. En ambos casos
se espera que los contenidos sean permanentemente tensionados con el trabajo
docente. A su vez, resulta impensable la didactica sin aludir a la problemdtica de los
objetos a ensefiar, de acuerdo a las intencionalidades educativas que se planteen.

En el moédulo referido a la Constitucién de la Subjetividad en Contextos
Educativos se pone en juego este tema ya que se aspira a que los alumnos se
reconozcan como sujetos que conocen y reflexionen acerca del hecho de que el modo
de construir el conocimiento ineludiblemente incide en su propia constitucion. Esto en
primer lugar y como base para la reflexién sobre el conocer en general y mas tarde
sobre el aprender y el ensefiar en particular. El sujeto que conoce estd implicado en
la realidad, en la medida en que las condiciones materiales son productoras y a lavez
producto de la misma.

Ligado a los espacios curriculares que no abordan centralmente los problemas
vinculados al conocer y al aprender, resulta ineludible explicitar que los modos de
concebir a la realidad y a las relaciones de los sujetos que conocen con la misma,
atraviesa cualquier propuesta de ensefianza. Esto sucede, por ejemplo, al propiciar la
lectura de la realidad en términos de complejidad y -en referencia especifica al campo
social- en términos de conflicto, proceso y multicausalidad en los espacios
denominados “Enfoque Sociocultural de la Educacién”, “Instituciones Educativas”,
"Enfoque Historico Politico de la Educacidn Argentina”, entre otros. Por otra parte y
con relacién a éstos Ultimos, no podemos dejar de sefialar que las escuelas y los
sistemas en los que ellas se ubican, se han ocupado histéricamente de distribuir el
conocimiento legitimado y que, por lo tanto, es también desde ese lugar que debe
ser analizado criticamente su lugar en el terreno social.

LO INTERSUBIETIVO/COMUNICACIONAL COMO EJE DE LA FORMACION GENERAL

Otra de las dimensiones acordadas como basicas para la Formacion General y
que como eje del campo, es la que denominamos intersubjetividad, que se especifica
en lo comunicacional. Como ya se ha explicitado, los sujetos y en particular la
subjetividad, se configura como la sintesis del intercambio social, cultural y politico -

19 Al respecto, véase lo desarrollado con relacién al Atravesamiento Epistémico en el apartado
“Estructura del diseno”.
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. intersubjetivo y comunicacional- construida en multiplicidad de redes de experiencias
@EZ: waypor las que los sujetos y los grupos transitan. Desde esta perspectiva, podemos

N P T
% ~

a.‘@gtender que los sujetos se construyen, que no son algo dado de una vez y para
siempre y que los procesos, a través de los cuales se construyen, son justamente sus
ze;gﬁeriencias de vida, a la vez que la posibilidad de su transformacion viene dada por

P enriquecimiento, producto de las interacciones sociales, del intercambio con otros.

REE
5] La especificidad de la subjetividad en términos formativos, ha de entenderse
£OMOo una construccion de identidad compartida, interiorizada por los sujetos, pero
que resulta de consensos operados en el juego de tensiones intersubjetivas. Esta
dimensién atraviesa toda la formacién docente y emerge en su tratamiento
conceptual como objeto de ensefianza (contenidos de espacios curriculares que se
especifican en el actual disefio desde diferentes perspectivas y enfoques tedricos) y
como modo de comprender los vinculos en las diferentes esferas que atraviesa la
formacion docente (practicas sociales en toda su dimension), entre otros aspectos.
Pero las interacciones no sélo resultan de lo que portan los sujetos o de lo que unos
ponen a disposicién de otros -en la formacién inicial- sino también en el interjuego
entre la subjetividad y los objetos de conocimiento. Lo que nos conduce a considerar
los procesos intrapsiquicos y cognitivos de los sujetos.

Con relacién a los espacios en los que el problema de la subjetividad y la
intersubjetividad sera abordado en su complejidad, por ejemplo a: Enfoque
Sociocultural de la Educacion, Constitucion de la Subjetividad en Contextos
Educativos, Derechos Humanos y Educacion Intercultural, la intencién es aportar en
la construccion de subjetividades y al analisis y la comprension del modo en que se
constituyen las subjetividades mismas; ya que éste serd un asunto que requiera
atencidn privilegiada en el trabajo docente. Este propdsito se convierte en una
perspectiva sustentada en el trabajo “entre todos” en torno al conocimiento. Para
esta tarea, los principios antropoldgicos y filoséficos de la educacién, seran la materia
indispensable que el Campo de la Formacién General ha de disponer para ser tomada
en cada uno de los espacios curriculares, materializandose asi en proyectos y tareas
educativas.

Asimismo, espacios curriculares en los que la pedagogia y la didactica aparecen
como las disciplinas a ser trabajadas,'?’ nos invitan a educarnos y educar, es decir, a
definir qué es la educacidén en términos de subjetividades; a articular la escisién
sujeto-mundo a través de la orientacién consciente de las acciones, develando los
sentidos que impregnan y hasta ocultan las distintas visiones del mundo que se
dirimen en el espacio social y que entran en juego en la constitucién de las
subjetividades. Por ello, también resulta de relevancia, en el presente curriculo, el
estudio historico de las instituciones que han sido creadas para la formacion de
ciudadanos y sus origenes politicos.

La alusidn tanto a los aspectos conscientes como inconscientes de la esfera
subjetiva y de los sujetos, se convierten en los contenidos privilegiados de este
campo. Al elucidar diferentes aportes tedricos que se han dedicado a su estudio e
investigacion y a reconocer e investigar nuestras practicas sociales actuales, se entra
en la esfera de las razones y determinaciones que ellas encarnan. A esto llamamos
cotidianamente fundamentar, dar razones, explicar los porqué y los para qué de
representaciones que nos movilizan o paralizan frente al mundo y sus expresiones.
Cuestiones que pueden ser trabajadas en espacios curriculares diversos tales como

120 problematicas y Perspectivas Pedagdgicas, Didactica General.
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Instituciones Educativas, Filosofia de la Educacion, Conocimiento y Enfoque Socio
Cultural de la educacion.

Independientemente de los espacios curriculares en los que se aborden, resulta
indispensable considerar, los conocimientos producidos en torno a las diferentes
corrientes tedricas, que contribuyen a describir y comprender el desarrollo humano,
su estructura y funcionamiento psiquico y cognitivo, asi como los saberes producidos
en torno a la dimensidn psicoldgica en las interacciones grupales.

En relacién con la comunicacién, tanto las significaciones internas como externas
de la comunicacién hacen a los contenidos de los mensajes y a los significados de los
intercambios interpersonales, configurando un sistema de acciones reciprocas y
complementarias de caracter histérico cultural. Asi entendida, la comunicacién
interpela a los formadores, comprometiendo su autonomia moral, el CoOMpromiso
social y la profesionalidad que ésta requiere en tanto se sostiene “como
emancipacién, liberacién profesional y social de las opresiones (procurando la)
superacién de las distorsiones ideoldgicas (la) conciencia critica (y fa) Autonomia
como proceso colectivo (configuracion discursiva de una voluntad com(n) dirigido a
la transformacion de las condiciones institucionales y de ensefianza”.!?'.

Los aportes de la semantica social colocan lo comunicacional en el terreno del
manejo de diversos lenguajes??, poniéndonos esto en contacto con otra de las
dimensiones/eje de este campo: la epistémica. Esto es asi en tanto el mundo de
significados que prevalece en la formacion docente es, sin duda, de caracter
epistemoldgico. Aprender a hablar ciencia (sea aquelia la que refiere a los contenidos
a ser ensefiados en la escolaridad primaria, tanto como los que un maestro deberia
conocer como parte de su oficio o profesion) permite -al mismo tiempo- ir contra la
mistica impuesta por las situaciones de dominacién ideoldgica, como a favor del
dominio profesional de los campos conceptuales y tedricos que dan sustento a la

labor pedagégica, en otras palabras, establecer el cardcter emancipatorio del
conocimiento.

El discurso educativo asiste a la puesta entre paréntesis de las funciones
implicitas del lenguaje, esas que de ordinario conforman nuestra cotidianidad. Esta
neutralizacion es fruto del proceso de escolarizacién ya que en dicho contexto el
discurso aparece como autosuficiente, divorciando, por ejemplo, lo que se entiende
por educacion de lo que se estudia de ella. Diriamos que detectamos estas cuestiones
cuando docentes y discentes “hacen como si” tuvieran los mismos intereses y dotaran
de los mismos sentidos a los términos y contextos que tratan. Es mas comdn que el
docente oiga lo que desea y que los estudiantes digan lo que el docente quiere
escuchar, a que ambos dialoguen acerca de las interpretaciones que el mundo posee
para cada uno de ellos. La conciencia de separacion entre el lenguaje académico y el
vulgar, permea y corroe el didlogo entre los sujetos, reestableciendo la autoridad y el
poder en cada acto comunicativo escolarizado. Desanudar estos aspectos son materia
y trabajo del campo al que se refiere y nos remite a contenidos y estrategias de

121 “E| carécter experiencial de la comunicacién humana, asi como el caracter multipolar, polifacético,

de la experiencia; hace que aparezcan elementos connotativos en las significaciones subjetivas que

tienen los contenidos para los sujetos” (Contreras Domingo, 1997:146).

122 vg| lenguaje no es sélo vocabulario y gramatica, el lenguaje es un sistema de recursos para

construir significados (...) nos proporciona una semantica que es la que nos posibilita crear similitudes
m y diferencias entre los significados; puesto que cualquier concepto o idea en particular tiene sentido en
m términos relacionales con otras ideas o conceptos” (Lemke, 1997).
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abordaje disefiados con el cometido de formar sujetos atentos a estos aspectos en el
presente y en la tarea para la que estan preparandose: la de maestros.

LO POLITICO COMO EJE DE LA FORMACION GENERAL

La pedagogia debe vincular la educacién publica a los imperativos de una
democracia critica, que se define en parte por el intento de formar ciudadanos
capaces de ‘empoderarse’ o apropiarse del poder y ejercerlo en el dmbito de lo
publico, tal y como lo acerca Giroux (1999). Este planteo lleva a ampliar la mirada
sobre la escuela publica y sus actores (como futuro espacio privilegiado de insercién
de nuestros egresados), para verla como el lugar en donde se entrecruzan personas,
grupos, concepciones y universos culturales diferentes, en los que el sentido vy la
orientacion de la transformacion social debiera encontrarse y debatirse ya que alli,
indudablemente, entra en disputa.

Esta comprensidon necesita detenerse en los modos de pensar, la transmision
cultural que pesa sobre la escuela como demanda social, habilitando, en la misma
operacion la posibilidad de hacerlo de manera tal, que este mandato fundante de la
escuela moderna sea analizado criticamente -para poder ser resignificado- desde
distintas teorias y campos del conocimiento, que se constituirdn como parte de los
nucleos de trabajo de espacios curriculares tales como Enfoque Sociocultural de la
Educacién, Enfoque Histdrico Politico de la Educacién Argentina, Probleméticas y
Perspectivas Pedagdgicas, Filosofia de la Educacién, entre otros.

Desde este eje se habilita un cuestionamiento claro a la formacion del futuro
docente, pensada a partir de un espacio de intervencidn universal, integrado, comdin,
homogéneo, con estudiantes asexuados y neutrales. Por el contrario, la complejidad
de su futuro (actual) espacio de insercion, habla de la necesidad de formar a un
docente en el manejo y la produccién de conocimientos y saberes entendidos como
un texto legible, pero también abierto, inacabado, indeterminado, escribible (Barthes,
1998).

Sin embargo, no alcanza con ejercitar la critica desde la conciencia de que no
estamos condenados a reproducir lo que hemos recibido (Hassoun, 1996): la
transmision necesita del resquicio de la diferencia con quienes nos precedieron, para
inscribir lo nuevo, la transformacion de lo dado, un espacio de libertad que promueva
el abandono de lo heredado, desde el ejercicio la memoria historica. La reflexién
sobre estas continuidades y rupturas que nos conmueven es un mandato ético
irrenunciable de la formacién docente, en la que la transmisién, no es una
reproduccién inalterada de lo mismo, sino un acto creativo en el que se pasa la

cultura a los que llegan y se funda la posibilidad de lo nuevo. En otras palabras, un
acto politico.

Es en este encuadre, donde el Campo de la Formacion General encuentra en el
eje politico su sentido pleno; que entendemos debiera ser abordado en la formacion
de todos los docentes, independientemente de la especificidad de la carrera o nivel
de destino.

Constituyen el campo de la Formacidon General los siguientes ESPACIOS
CURRICULARES:

v' Lectura, Escritura y Oralidad

v" Constitucion de la Subjetividad en Contextos Educativos
v" Enfoque Histdrico Politico de la Educacién Argentina

v Enfoque Sociocultural de la Educacion

v__Conocimient
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Didactica General

Espacio de Experimentacién Estético — Expresiva
Instituciones Educativas

Aprendizaje

Nuevas Tecnologias en la Ensefianza

Problematica y Perspectivas Pedagdgicas

Derechos Humanos: Educacion Sexual Integral y Relaciones de Género
Historia Socio Politica Latinoamericana y Argentina
Filosofia de la Educacién

Legislacion Educativa y Derechos Laborales Docentes
Derechos Humanos: Educacion Intercultural

Bibliografia citada:
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- BARTHES, R. (1998), citado por Tadeu da Silva en “La poética y la politica del
curriculo como representacion”, Cuadernos de Pedagogia, Rosario, Afio II, NO 4,
1998.

- CONTRERAS DOMINGO, J. (1997), La autonomia del profesorado, Madrid, Morata.

- FREIRE, P. (1999), Pedagogia de la autonomia, México, Siglo XXI.

- HORKHEIMER, M. (2003), Teoria critica, Buenos Aires, Amorrortu.

- GIROUX, H. (1999), “Modernismo, posmodernismo y feminismo” en
Belausteguigoitia M. y Mingo A. (editoras), Géneros préfugos. Feminismo y
educacion (1999), Buenos Aires, Paidds.

- HASSOUN, 1. (1996), Los contrabandistas de la memoria, Buenos Aires, Ediciones
de la Flor.

- LEMKE, J. (1997), Aprender a hablar ciencia. Lenguaje, aprendizaje y valores,
Buenos Aires, Paidds.

9.3 Espacios curriculares campo de la formacion general: fundamentos
para la problematizacion, comprension y transformacién de la
educacion

PRIMERANO

LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD:
Formato Curricular: Taller
Ano: Primero
Horas cdtedra semanales: tres (3)
Régimen: Anual

Este espacio intentard promover las practicas de lectura, escritura y oralidad en
diversas situaciones comunicativas, poniendo énfasis en las académicas. Al mismo
tiempo, la revisién de dichas practicas serd tomada como objeto de reflexion y
analisis de los saberes sobre la lengua y la literatura que evidencian. Finalmente, este
taller propiciara la comprension y formulacién de practicas de ensefianza de la lengua
y la literatura que, a la vez, constituirdn un conjunto de saberes de orden disciplinar,
a los que el estudiante apelara a lo largo de su recorrido académico y COmo una
experiencia de formacion significativa en el trayecto de acceso, participacion vy
permanencia en la cultura letrada.

Estas consideraciones fundamentan ampliamente la necesidad de ofrecer un
espaciQq de taller a manera de accién institucional destinada a trabajar con el
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problema de restituir o construir el sentido que la lectura, la escritura y la oralidad
tienen para la actividad académica de una comunidad disciplinar.

Y finalmente, la modalidad de taller permite instalar actividades orientadas hacia
Y24 una dindmica reflexiva del trabajo con dichas précticas del lenguaje académicas Yy no
! académicas, a la vez que instalan nuevos espacios de interaccion docente-alumno.

f : NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

v’ Reflexion metalingiiistica sobre las précticas de lectura, escritura y oralidad.

v La lectura como practica social. Propésitos del lector. La dimensién social, su
funcidn y sentido pragmatico. La lectura de diferentes géneros discursivos y
diferentes secuencias textuales. La construccion discursiva del enunciador y del
enunciatario. La construccién del referente. Relaciones entre los procesos de
escritura y de lectura. Texto, contexto y paratexto. Representaciones sociales de
lectura. Representaciones en la historia y en el dmbito académico. Los textos
académicos: entre la exposicidn y la argumentacién. Estrategias discursivas de los
textos académicos. Lectura de textos literarios.

v’ La escritura como practica social. El proceso de escritura: planificacion,
elaboracion y revision recursiva de los textos. La practica de escritura de
diferentes generos discursivos. La escritura en ambitos académicos. La escritura
de exposiciones en el dmbito académico. Las respuestas de parcial. La exposicién
de un tema. La escritura argumentativa. La funcién epistémica de la escritura.

v La lengua oral en contextos informales y formales. Aspectos relevantes de la
oralidad. Literatura de tradicion oral. La narracién oral. Propuestas de

comprension y produccién de textos orales formales e informales y del ambito
académico.

CONSTITUCION DE LA SUBJETIVIDAD EN CONTEXTOS EDUCATIVOS
Formato Curricular: Médulo
ARo: Primero ‘
Horas catedra semanales: Cuatro (4)
Régimen: Cuatrimestral

Este espacio curricular incluye el abordaje de los procesos de constitucion de las
representaciones de los sujetos de la formacion. Se trata de ubicar la construccion de
esas representaciones en el flujo de interacciones y solicitaciones sociales.

Se presentan también los contenidos vinculados con fa funcidn del semejante en
la formacion de las representaciones personales, asi como las principales
concepciones que estudian el desarrollo de los ciclos vitales y sus momentos criticos,
en el marco de la interseccién de factores bioldgicos y factores socioculturales.

La subjetividad esta atravesada por los modos histdricos de representacién con
los cuales cada sociedad determina aquello que considera necesario para la
conformacion de sujetos aptos para desplegarse en su interior (Bleichmar: 2005).

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Los sujetos de la educacion

v' Las infancias como construccion histdrica, social y cultural. El campo de estudio y
la produccion de saberes desde diferentes perspectivas disciplinarias. La mutacién
de la experiencia infantil. Modificacién de las fronteras entre la infancia y la
adultez y sus consecuencias en la constitucion de la subjetividad. Las nuevas
pasiciones e identidades de los nifios y la posicion del adulto.
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v' Construccion de las representaciones: identidad, interioridad, sexualidad;
relaciones de género.

Sujetos y Escuela.

v Problemas de la realidad, como se materializan en las instituciones. La diferencia
cultural.

v Los nuevos modos de produccidn de la subjetividad en la escuela. Agentes
subjetivantes. Los lazos sociales. El cuidado del “nosotros”. Vinculacion: funcién
del semejante; interaccion, vinculo.

v Diferentes modos de construir las trayectorias escolares y los aprendizajes.
Desajustes entre el modelo escolar y las trayectorias reales.

v Condiciones que posibilita la escuela para la integracion social y las nuevas

filiaciones de los sujetos. La transmision y la ensefianza. El vinculo educativo.

El capital cultural, social y simbdlico. La escuela y la cultura “popular”.

Formatos, contenidos y espacios. Apropiacion de contenidos y saberes que

circulan y trasmiten ambos.

AN

ENFOQUE HISTORICO POLITICO DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato Curricular: Asignatura
Afno: Primero
Horas catedra semanales: seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

Romper con la idea de neutralidad de la educacién de los nifios y la formacién de
los maestros, es condicidn para debatir el origen de la inscripcién de las infancias en
el orden publico y el lugar de la docencia, como mediadora necesaria.

Este espacio curricular se propone iniciar al estudiantado en la problematizacién
de la educacion como practica politica, reconociendo al Estado como protagonista
principal de las decisiones que se toman en momentos histéricos determinados y que
generan consecuencias en la sociedad y las instituciones. Comprender como el
Sistema Educativo y los actores han ido acompafiando o resistiendo las
transformaciones de nuestro pais.

Una oportunidad curricular para abordar las politicas educativas centrales que
han marcado la historia de la educacién argentina, atendiendo al desafio de registrar
la complejidad de las relaciones de poder, asi como el caracter cultural de las
estrategias de dominacion.

Este mddulo del primer afio de la formacién docente aporta el necesario ejercicio
de situar histéricamente la decision de ser maestro, re-conocerse como joven cuya
historia personal se cruza con la historia social y politica de nuestro pais. Una
instancia de la Formacioén General, que promueva recuperar el pasado colectivo de la
docencia argentina, para reflexionar sobre las caracteristicas de un presente cargado
de estereotipos sobre las maestras y maestros en general y con sus particularidades,
segun pertenezca al Nivel Primario o al Nivel Inicial del sistema educativo.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

El mandato fundacional de la escuela publica argentina en tiempos del
estado liberal oligarquico. Identidad del trabajo docente.

v La institucionalizacién del Sistema Educativo Argentino. La formacién del
ciudadano y la fuicidn politica de la Escuela Publica.
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El Estado docente. Principios y alcances de la Ley 1420.

El lugar del magisterio en el proyecto liberal oligarquico. El normalismo,

positivismo y antipositivismo. La perspectiva anarquista, marxista y nacionalista

popular. Corrientes idealistas y espiritualistas.

v Los nifios entre la familia y el Estado. Los discursos modernos de la infancia.
Sarmiento. Vergara.

v' La escuela nueva en el pais.

v

Los comienzos de la Educacién Inicial. Personas claves. Destinatarios del Nivel
Inicial.

La educacién como derecho social y la responsabilidad del Estado

v’ El estado de bienestar y las politicas publicas para la infancia: concepciones y
debates centrales.

v La masificacion del sistema educativo en Argentina. Los cambios en la
organizacién e infraestructura. Expansion del Nivel Inicial.

v" Los inicios del gremialismo docente. El Estatuto del Docente.

La redefinicidn del sentido de lo publico en tiempos de exclusién social

v" Crisis del modelo fundacional y los avances del neoliberalismo.
v’ El autoritarismo educativo en los golpes militares. La descentralizacion educativa
-y la transferencia de servicios a las provincias.

v La escuela para una sociedad desigual: La Reforma Educativa de los ‘90.
Educacion y mercado. El papel de los organismos internacionales. Primarizacién y
privatizacion.

v" Conflictos y tensiones en la consideracién de nifios, nifias y adolescentes como
sujetos de derechos.

v Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de Ila
educacién. La Ley Nacional de Educacién. La nueva configuracion del Sistema
Educativo Nacional.

<]

ENFOQUE SOCIOCULTURAL DE LA EDUCACION
Formato Curricular: Médulo
Ano: Primero
Horas catedra semanales: seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

En principio, cabe considerar que Educacion y Cultura son dimensiones co-
constitutivas entre si, e integran la realidad social. A su vez, esta realidad social es un
constructo humano, producido conflictivamente a lo largo de la historia.

En este sentido, el mddulo deberd permitir el acercamiento al analisis y la
comprensidn de como las dimensiones cultural y educativa se conforman en el
proceso de produccion, reproduccién y cambio de sociedades concretas.

Asimismo, abordar la génesis sociohistérica de las mismas, atiende a
problematizar lo considerado sabido, natural, inevitable, explorando de modo
sistematico las relaciones de poder que atraviesan Estado, Sociedad, Cultura y
Educacion.

Por un lado, protagonizar procesos de analisis y reflexion que permitan la
desnaturalizacién de la cultura, volver visible su naturaleza objetiva/subijetiva,
posibilita acercarse a la cuestién de la otredad cultural, especificamente en términos
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de diferencia y desigualdad; asi como a diversos aspectos de las identidades sociales
vinculadas a nuevos contextos en sociedades concretas.

Por otro, abordar el conocimiento de las muiltiples relaciones planteadas entre

biologia y cultura, permitird considerar y resignificar la posibilidad de educabilidad
propia de todos los seres humanos.

Comprender la trama y la dindmica en que cultura y educacién se constituyen, da
lugar a profundizar en los modos y sentidos de la participacion de diferentes actores
sociales en relacion con las mismas, analizar la constitucién de escenarios actuales,
comprender las condiciones en que se llevan a cabo las practicas educativas, sus

condicionamientos y posibilidades; y proyectar alternativas a las mismas, que aporten
a la construccion de un orden social mas justo.

Poder tensionar las categorias de pensamiento construidas con la realidad
concreta, con otros universos de significacion y de conocimientos y con teorias que

provienen de paradigmas discrepantes, abriran el camino al debate, la confrontacién
y al posicionamiento frente a la realidad.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Las relaciones de poder en la sociedad, la cultura y la educacién

v' Estructura social y la construccién del poder: Formas de dominacién, legitimacién
y ejercicio del poder.

v’ Estado y sociedad civil. Hegemonia. La batalla por la imposicién de significados.

v’ Diferencias culturales y desigualdades sociales y de género. Cultura dominante y
su naturalizacion.

v’ Sistema educativo y escuelas en relacion con la legitimacion y reproduccion
econdmica, cultural e ideolégica. Las escuelas como constructoras de hegemonia
0 como espacio de construccion de nuevos universos de significados y practicas.

v" Culturas populares y su vinculo con las practicas escolares.

Educacion y cultura en los nuevos contextos sociales:

v' Argentina: Crisis social y politica en las ultimas décadas; transformacién de las
clases en la estructura social contemporéanea: Polarizacién, pobreza y exclusién
social. Nuevos significados y formas de la accién colectiva.

v' Los medios masivos de comunicacién y su influencia en la conformacion de las
culturas actuales: El desafio de la escuela como un espacio distinto de educacién.

v' Deslegitimacién de la escuela y las practicas docentes. Fortalecimiento de
circuitos escolares diferenciados.

v' Desigualdades escolares: la apropiacion diferencial y dispar de objetos culturales
Y sus consecuencias sobre las constituciones de los docentes, las infancias y
juventudes actuales.

v' Culturas y culturas escolares: La necesidad del descentramiento cultural, de la
desnaturalizacion de la cultura dominante y de la construccion y del
reconocimiento de la otredad en los nuevos contextos.

v" Construcciones simbdlicas que fusionan pobreza, inteligencia y cualidades
morales: Nominaciones escolares y estigmas enfrentados a las expectativas de
nifias/os, familias y comunidades de diferentes grupos sociales.

Cultulé'a, Educacion y Biologia

v Sujetos bioldgicos y sociales. Relaciones, limites y posibilidades.
v El lpiologicism como barrera a la educabilidad.
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v’ La cuestion de los determinismos bioldgicos, teorias y representaciones sociales
sobre capacidades de los alumnos y las alumnas en la escuela. Prejuicios,
estereotipos, sexismo, androcentrismo y racismo.

CONOCIMIENTO
Formato Curricular: Médulo
ARho: Primero
Horas catedra semanales: Seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

Ningdn conocimiento surge al margen de su contexto social, politico, econdmico.
De la misma manera, el sujeto que conoce también esta implicado en esa realidad,
en la medida en que las condiciones materiales son productoras y a la vez producto
de la misma. Para ello, se hace necesario realizar en un principio, como diria
Gramsci, “un inventario” de nuestras creencias y certezas, para transitar un camino
que nos posibilite convertirnos en sujetos criticos y transformadores de esta realidad.

Es preciso entonces interrogar la realidad, “desmenuzarla” para abordarla en su
complejidad y no quedarse con lo que superficialmente “aparece”.

Los problemas y los interrogantes relacionados con Ia problematica del
conocimiento son tan histéricos como sus soluciones Yy sus respuestas. Durante el
siglo XX, la gran mayoria de las civilizaciones apostaron a la ciencia como
legitimadora de preguntas y problemas a ser planteados Y, por otra parte, como
proveedora de respuestas y de soluciones "aceptables”.

Por otra parte es la escuela, en tanto institucién social, la que tiene a su cargo la
distribucion y circulacién de conocimientos en forma sistematica. En esta tarea, el
docente se constituye en mediador y constructor del vinculo con el conocimiento.

Si bien muchas son las instituciones sociales que cumplen funciones educadoras,
la escuela dice garantizar el acceso a aquellos conocimientos considerados “validos”
en un momento historico, “en y para” una sociedad determinada. Vale entonces
preguntarse desde este lugar, équé conocimiento circula en la escuela? éValido para
qué? ¢éPara quién?

En este sentido, se pretende efectuar aproximaciones en cuanto:

-A la apropiacion de una conceptualizacién critica acerca de qué es conocer,
cudles son sus procesos y complejidades y de su definicién como practica social
contextualizada, atravesada por diferentes intereses.

- A la toma de conciencia de las caracteristicas del propio vinculo con el
conocimiento y su relacién con la practica pedagdgica.

- Al logro de una visién amplia y flexible sobre el conocimiento, que permita la
revisién constante de los supuestos cientifico — pedagdgicos, filoséficos e ideoldgicos
de sus practicas.

- Al reconocimiento de la necesidad de construir una mirada alerta en relacién a
los marcos ideoldgicos de los conocimientos que circulan en la escuela y en general
en la sociedad, entendiendo que la practica escolar puede favorecer la formacién de

sujetos criticos 0 ser meramente reproductora de las condiciones materiales y
simbdlicas existentes.

Los contenidos, atendiendo principalmente a la complejidad de los conceptos a
abordar, seran trabajados en forma espiralada de manera tal que se profundicen y
amplien permanentemente los conceptos previamente analizados.
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NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Aproximaciones al conocimiento:

v' El conocimiento como practica humana situada en contextos socio histdricos; como
proceso de construccidn social e individual y sus mdiltiples condicionamientos.

v' El conocimiento como relacién entre un sujeto y un objeto. La complejidad del
conocimiento. Produccion, legitimacidn y circulacién del conocimiento.

Diferentes perspectivas acerca del conocimiento:

v Enfoques filoséficos: Concepciones acerca de la existencia de la realidad y de la
posibilidad de conocerla.

v’ Distintas formas del conocimiento: ciencia y conocimiento cotidiano.

v’ La epistemologia como indagacién acerca del conocimiento cientifico: modelo de
ciencia dominante y aproximacion, perspectivas criticas.

El conocimiento en el Ambito escolar:

v’ El trabajo docente y su relacién con el conocimiento.

v’ Los supuestos epistemoldgicos que fundamentan précticas en la Escuela Primaria y
en el Nivel Inicial. La construccién del pensamiento hegemdnico. El conocimiento,
el poder y los intereses sociales.

v El conocimiento en el ambito educativo: el contenido a ensefiar.

v' Las materias escolares como invenciones, creacion, justificacion y validacion.
Actores que intervienen en el proceso. La idea de tépicos imaginarios.

" DIDACTICA GENERAL

Formato Curricular: Asignatura
Ano: Primero

Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Anual

La Didactica General abordara las practicas de ensefianza como eje central de la
formacion desde una perspectiva situada. Reconstruyendo sus sentidos tradicionales
en perspectivas actuales desde las cudles se resignifica su capacidad descriptiva,
comprensiva y de intervencion, a partir de los contextos y sujetos en situacién.

La ensefianza es una practica de caracter complejo. Es mucho més que un
proceso de indole técnica, por lo que es preciso comprenderla atendiendo a los
condicionantes de caracter social, politico e histérico en los que se desenvuelve, De
alli la necesidad del abordaje de su estudio desde distintas dimensiones: humana,
técnica y socio-politica. (Candau, 1987).

La ensefianza es un acto social, histdrico, politico y cultural, en el que se
involucran sujetos. Por ello, la subjetividad es el eje estructurante de la ensefianza.
Esto implica, recuperar los sentidos de la ensefianza, que incluye las decisiones
politicas que todos los maestros asumen en la cotidianeidad escolar. Decisiones que
implican  determinaciones centrales como las definiciones acerca de “qué
conocimientos deben ser ensefiados”. Teniendo en cuenta que, seleccionar
determinados contenidos y no otros, es una operacién de poder, portadora de
significados que construye subjetividades. (Da Silva, T: 1.999), orientan estos
sentidos interrogantes tales como:

¢Por qué la ensefianza es una préctica que compromete social y moralmente a
quien la realiza? ¢Qué necesita saber un maestro para poder ensefiar? ¢En qué
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/,»»\j;ggﬁ\\ sentido la ensefianza constituye una practica compleja? éCudles son los debates
s

'
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Sz centrales actuales que plantea la accién didactica desde una perspectiva critica? Qué

“edefiniciones y especificidades requiere pensar la Ensefianza como practica situada en
&), Nivel Inicial y en el Nivel Primario?

El propdsito, lejos de buscar respuestas acabadas o instalar visiones parciales, es

/-7gontribuir a sumergirse en la complejidad de analisis que cada una de ellas contiene y

promover la reflexién y posibles ejercicios que involucren la toma de decisiones

" debidamente justificadas en las practicas de la ensefianza. En este caso, se prevé
profundizar este trabajo con observaciones en Jardines de Infantes y Escuelas
Primarias, entrevistas a docentes en ejercicio y lectura de Propuestas Didacticas y
Disefos Curriculares.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
La enseiianza: complejidad y multidimensionalidad

v’ La subjetividad: eje estructurante de la ensefianza. La ensefianza como practica
social, ética y moral. Su relacion con el aprendizaje. Perspectiva ética y politica de
la ensefianza. Acerca de los sentidos de ensefiar en contextos actuales.

v" La Escuela y el Jardin de Infantes: especificidad de la ensefianza.

Curriculo y Ensefianza

v Qué ensefiar y por qué.

v" Concepciones acerca del curriculo: como conjunto de objetivos, como estructuras
de conocimiento, como plan integral para la ensefianza.

v" Componentes del curriculo. Andlisis de Disefios Curriculares para en Nivel Inicial y
Primario.

Configuraciones didacticas para Nivel Primario y Nivel Inicial

v' La clase como objeto compiejo de estudio.

v La clase como campo grupal. Los vinculos intersubjetivos y la disponibilidad del
docente. El andlisis didactico de la clase: las preguntas basicas como criterios de
accion: qué, cémo, por qué y para qué ensefiar. La buena ensefianza.

Actividades y rutinas en el Jardin de Infantes. El enfoque globalizador de Ia
ensefianza.

Analisis de propuestas didacticas para Inicial y Primaria.

Distintos momentos en su construccién: planificacién, desarrollo y evaluacién.
Toma de decisiones: reflexion y blsqueda como sentido de la ensefianza.
Distintos modos de intervencion docente.

La Evaluacion y la Ensefianza

<

AN NI NN

Sentidos y complejidad de las practicas evaluativos. Polisemia del término
evaluar. Relacion entre evaluacién y ensefianza. Distintas concepciones. Qué, para
qué y cdmo evaluar desde una perspectiva critica en la ensefianza. Los diagndsticos
pedagdgicos como punto de partida en la ensefianza.

ESPACIO DE EXPERIMENTACION ESTETICO - EXPRESIVA
Formato Curricular: Taller
Ano: Primero
Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Anual

Vidud S3
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Este espacio se encuentra compartido por profesores de cuatro diferentes
lenguajes expresivos.

“En cierto sentido es extrafio que las artes sean marginadas en las escuelas, dado

¢ el importante lugar que ocupan en nuestra cultura. Construimos palacios llamados

salas de concierto y museos para albergarlas y viajamos hasta el otro lado del mundo
para disfrutarlas. Pero en lo que concierne a nuestras escuelas otros temas tienen
mayor prioridad” (Eisner, 2002).

La intencidn de este espacio es producir conocimiento acerca de las experiencias
esteticas y artisticas como formas de conocimiento.

Se propone que el area denominada ‘estético- expresiva’ y en ellas los lenguajes
musical, visual, corporal, teatral y/o de titeres no sean “reducidos exclusivamente al
desarrollo de la creatividad y a facilitar la autoexpresion y que no puedan justificar su
presencia aduciendo que es Util o auxiliar a otras disciplinas” (Marin Viadel). Es
fundamental que la presencia del area, en este trayecto de la formacion, logre un
recorte educativo propio, en el que la relacién ensefianza-aprendizaje adopte las
formas y modos que convengan para la afirmacién y crecimiento de nuevas
experiencias y conocimientos y, como encuadre metodolégico, se constituya como el
elemento contenedor y moldeador por excelencia, como herramienta real y concreta,

que lo diferencie convenientemente de posibles lecturas de espacios clinicos-
terapéuticos.

Para Sarason “"La ensefianza es un arte de representacion...los docentes sSomos
actores, representamos, tenemos un guion (curriculum), sentimos panico escénico al
enfrentarnos con el auditorio (alumnos)” (Sarason, 2002) Si se acuerda con la
propuesta de Sarason en que somos los docentes artistas de la representacion,
entonces el arte puede brindar en la formacién docente diversas aristas, como
ejercicio de autoconocimiento y también como técnicas y recursos pedagdgicos
didacticos.

El taller de experimentacion estético-expresiva se propondra entonces, como un
espacio de investigacion, experimentacién y produccién visual, musical, corporal y
teatral, donde se articule una propuesta dindmica, en la que los alumnos puedan
problematizar los diversos elementos que conforman estos lenguajes para su propia
formacion. Se trata de una propuesta que recupera la posibilidad de trabajar a partir
de la observacion, registro sobre si mismo, los otros, el entorno.

Desde esta posicion, dichas experiencias se orientardn a problematizar distintas
concepciones acerca de lo estético y lo artistico, principalmente en contextos
escolares, partiendo de sus propias concepciones, en tanto constituyen
construcciones sociales, que ilustran las representaciones que circulan en la sociedad.

Asimismo, se propiciaran experiencias en las que se pongan en tension las
propias posibilidades perceptivas, expresivas, vocales, corporales, gestuales, el
manejo del espacio y del tiempo, la organizacién grupal y la reflexion sobre lo
actuado, buscando nuevas alternativas y la apropiacién de herramientas de cada
lenguaje, que aporten a enriquecer los modos comunicacionales disponibles.

La intencion es relevar la importancia de la técnica y de lo comunicacional del
teatro, de la musica, de las artes visuales y el lenguaje corporal, posibilitando un
lugar para la expresién y la creatividad de los futuros docentes, sin olvidar la
adquisicion de técnicas y saberes que posibiliten la expresion y la comunicacion,
generando distintos tipos de producciones que logren un nuevo modo de interactuar
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NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

Los contenidos de las disciplinas artistico- expresivas se articularan en los
siguientes niicleos

i v' La dimensién sensible de las obras de artes.

[ v La experiencia estética y las artes como formas de conhocimiento.

' v Los lenguajes artisticos como modos de comunicacién.

v Teatro: Sensopercepcidn. Juego Dramatico. Sujeto Personaje. Rol. Accion.

Tiempo. Espacio. Juego teatral. Improvisacién. Creatividad. Comunicacion. Cruce e

integracion de lenguajes. Recepcién, valoracion y critica de las producciones en

diversos contextos (4ulico, espacios culturales y otros).

v Titeres: El titere: Objeto-personaje. Construccién pléstica del hecho dramatico.
Formas animadas. Espacio bidimensional y tridimensional. Técnicas de
manipulacion. Movimientos. Disociacién. Equilibrio. Construccion dramética desde
el actor y su transferencia al titere. El espacio simbdlico. Espacio del actor. Espacio
del titere. Accion fisica, desplazamientos. Intencién. Mirada. Transferencia de
accion al titere. Uso dramatico de la voz. Transferencia al personaje titere.

v Musica: Elementos, formas y estructuras bésicas de la musica a partir de
expresiones musicales populares y/o académicas de diferentes contextos socio-
culturales. Imitacidn, improvisaciéon, concertacidn. Recursos expresivos en la
interpretacion musical, aplicacion practica de los conceptos de agogica, dindmica,
articulacién y fraseo. La obra musical y su contexto. Distincién y uso de recursos
expresivos, formales y estilisticos. Relaciones con otras expresiones culturales del
hombre.

v Educacién Fisica: Lo sensorial. La corporeidad. El sujeto corporal. Ef movimiento
y la construccién espacio-temporal. El cuerpo y el entorno. El juego como
integrador de los diferentes lenguajes expresivos. Capacidades perceptivo-
motrices. Percepcién de si mismo: sensacién, percepcién, esquema corporal,
imagen corporal, actitud postural, lateralidad, respiracién, relajacién. Percepcion
del entorno: percepcidn y orientacidon temporal y espacial. Percepcién de objetos.
Capacidades y habilidades motrices, en qué consisten y su desarrollo, modelos.
Sensopercepcién: la calidad del movimiento.

v Educacidén Visual: Elementos que estructuran los cédigos seglin los modos de
comunicacion y representacion. Lo visual. La percepcién. La comprension. La
representacion. Signo, sefial y simbolo. Los elementos del lenguaje. El juego. El
juego en las obras de arte del siglo XX. La imagen en diferentes ambitos, formas
de circulacion. Imagen y medios de comunicacién. Denotacién y connotacion.
Texto y contexto. Arte, cultura y sociedad.

Bibliografia citada:

- BACERNA, F. y MELICH. J. C., La Educacién como Acontecimiento Etico. Natalidad,
Narracion y Hospitalidad; Buenos Aires, Paidos.

- BERMELL CORRAL, M. A. (1993), “Interaccién Mdsica y Movimiento” en La
Formacion del Profesorado, Mandala, Universidad de Valencia.

- BIGNAMI, A, El Origen del Arte - Praxis Artistica y Realidad.

- ECO, H. (1992), Obra Abierta: La Poética de la Obra Abierta, Buenos Aires,
Planeta Agostini.

- EISNER, E. W. (1995), Educar la Vision Artistica, Barcelona, Paidés Educador, cap.
ly2. .

- EISNER, E. W. (1998), Cognicion y Curriculo. Una Vision Nueva, Buenos Aires,
Amorrortu Editores.
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Aires, Amorrortu.
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seminario del CEM., Buenos Aires, del Estante, Editorial.

GARCIA CANCLINI, N. (1992), Culturas Hibridas, Buenos Aires, Sudamericana.

GARCIA CANCLINI, N. (1983), “La Produccién Simbélica, Teoria y Método” en
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GERSHENSON, C. (2000), “Mi Estética”, Facultad de Filosofia y Letras. UNAM cgg

@unam.mx. Noviembre.

MARIN VIADEL, R. (1988), "Un Nuevo Modelo Curricular para la Década de los 90:

La educacién Artistica como Disciplina” en ICONICA, N° 12.

- MENDES, H. y MILSTEIN, D. (1993) “Lo estético y las practicas de produccién
simbolica en la vida cotidiana”. Facultad de Ciencias de la Educacién U.N.C.
(Mimeo).

- READ, H. (1982), Educacién por el Arte, Barcelona, Paidds Educador.

- SAITTA, C. “El dilema del docente de arte", Revista Novedades Educativas.

- SARASON, S. (2002), La Ensefianza como arte de representacion, Buenos Aires,
Amorrortu.

- SIMON, J. y otros (1993), Disefio Curricular del Taller Expresivo, Para El
Profesorado de Ensefianza Basica del Ptfd. Mcen.

- SWANWICK, K. (1991), Musica, Pensamiento y Educacion, Barcelona, Morata.
Espafia.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Formato Curricular: Médulo
Afo: Segundo
Horas catedra semanales: Seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

Este espacio de formacién se propone poner en contacto con lo institucional,
como una dimension constitutiva de los fendmenos humanos en cualquiera de sus
ambitos de manifestacién. En particular, aproximarse a la realidad de las instituciones
escolares para conocer su funcionamiento y los procesos que conforman la vida
escolar cotidiana.

Es necesario comprender las instituciones educativas como producciones
histdricas y culturales (naturalizadas) y, por consiguiente, dificilmente cuestionables,
en tanto representan aquello aceptado y sostenido por un grupo social determinado.

Los sujetos aqui formados -como en ninguna otra profesion- participan durante
un tiempo prolongado en lo que serd el futuro lugar de trabajo. Por ello, no podra
dejar de considerarse -con fuerza interrogativa- los modelos interiorizados de
practicas institucionales escolares resultantes de las trayectorias, a fin de
“desnaturalizar” las mismas y pensar transformaciones posibles.

Se plantea este espacio curricular como un primer acercamiento a la complejidad
de la institucion escolar, en su doble caracter de organizacién e institucion; a través
de conceptos y experiencias concretas de la vida institucional que permitan una
aproximacion a tal realidad compleja.
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”"""‘"TZ\;% El trabajo sobre problemas, situaciones, casos etc. tendra como objeto

1@& aproximar a los estudiantes a un dispositivo analitico que intente captar, develar y
5 % desnaturalizar aquello que se expresa en las instituciones escolares, tanto de forma

it manifiesta como implicita.

Pensar la institucion “escuela” como institucién hegemdnica de la modernidad,
/ implica hacer una mirada a su historia, al recorrido que la constituyd, a su relacién
intrinseca con la conformacidn de los estados nacionales.

Pero hoy, los dispositivos que le otorgaron sentido (el lugar del docente, la
relacion escuela-familia y las utopias que conllevaba) estan en crisis. Crisis que hace

que su funcionamiento sea contradictorio y problemdtico y que presente
innumerables puntos de conflicto.

Comprender a las instituciones educativas en contextos adversos y de crisis
desde una perspectiva compleja, requiere acercarse a herramientas tedricas y
metodoldgicas que faciliten la reflexion sobre las instituciones, abriendo el anélisis a
la naturaleza subyacente de sus problematicas.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Definiciones basicas y perspectivas acerca de las instituciones:

v" El concepto de institucidn y la institucién escolar. El proceso de institucionalizacién:
la unidad instituido-instituyente. La institucion escolar desde la perspectiva
etnografica.

v’ Distintos marcos tedricos para el abordaje de lo institucional: El funcionalismo y la
socializacién. El marxismo y la reproduccion. Teorfa critica y resistencia. Distintas
concepciones de la dindmica institucional: una mirada descriptiva (Teorias de la
Organizacién) y una mirada alternativa (critica).

La escuela como institucion del Estado moderno

v La institucién escolar como institucion del Estado. Diferentes concepciones de
Estado.

v El origen y proceso de institucionalizacion de la escuela de la modernidad:
procesos historico-politicos de institucionalizacion de la escuela. Légicas y
mandatos fundacionales. Funciones sociales de la escuela y relaciones sociales en
el proceso educativo.

La escuela en el contexto actual

v Crisis de la escuela moderna. Neoliberalismo. Relacion escuela-estado-mercado.

v' Sentidos de la escuela hoy: rupturas y continuidades.

v' Escuela y pobreza: educacidn y asistencialismo.

v' Aproximacién a la singularidad de la institucion educativa: La micropolitica de la
escuela. Poder, control, ideologias, conflicto. Componentes estructurantes del
funcionamiento institucional: proyecto, condiciones de trabajo, la cultura

institucional, el tiempo, el espacio, los actores y la toma de decisiones, el contexto.
v’ La escuela como lugar de trabajo del docente.

APRENDIZAJE

Formato Curricular: Médulo

Ano: Segundo
Horas catedra semanales: Cuatro (4)
Régimen: Cuatrimestral
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Desde este espacio curricular se promoveran situaciones de aprendizaje, que
conduzcan a la formacidn de un futuro docente critico y reflexivo, en relacién con el
aprendizaje escolar.

Tendra como eje la problematica del aprendizaje, considerando que en ella
participan multiples factores que la configuran, como un ambito compuesto de
contradicciones y complejidades.

Se propone realizar aproximaciones iniciales a conceptos basicos tales como
“historicidad del aprendizaje”, “aprendizaje escolar” y “practica pedagdgica” y, que
también se aborden diferentes posturas tedricas que explican el aprendizaje,
haciendo hincapié en aspectos relevantes de las Teorias Contemporaneas del
Aprendizaje y su relacion con las situaciones escolares reales.

Es oportuno recuperar la idea de aprendizaje como construccion de significados,
que involucra procesos de negociacién, al interior de las interacciones entre los
sujetos.

Se trata de conocer los vinculos iniciales y socialmente construidos, las marcas de
las miradas del otro, los lugares y las funciones que se dan y se aceptan.

Actualmente y en la complejidad de la trama tedrica a la que asistimos, es
oportuno insistir en situar al sujeto del aprendizaje en su relacién consigo mismo, con
los demas y con la escuela/jardin. Se trata de la necesidad de la mirada permanente
de un sujeto “en relacién”, en tanto nuevas tendencias han puesto en
cuestionamiento la descripcién psicolégica maduracionista y evolucionista de un
sujeto abstracto En este sentido, los procesos evolutivos del sujeto estdn mucho mas
marcados por las dimensiones del desarrollo cultural que por las reglas de la
evolucidn individual enddgena. Asi, el sujeto sera muy distinto segin pertenezca a
grupos indigenas, a sectores urbano-marginales 0 a sectores acomodados de la
sociedad.

Asi, las diferencias entre sujetos necesitan ser miradas en relacién con los
contextos histéricos y socioculturales (también las teorias); lo que permite una
profundizacion tanto analitica como critica de los contenidos propios del médulo.

En el trabajo de analisis se procura que estos contenidos se vean enriquecidos
desde diferentes lugares: por experiencias recordadas y reconstruidas de su historia
escolar, por las experiencias vividas y los aprendizajes logrados entre espacios de la
practica, con aproximaciones diferentes a determinadas situaciones escolares. Una
posicién reflexiva implica la necesidad de analizar y reconstruir criticamente esos
saberes, discutirlos, validarlos en la confrontacion con la experiencia y las teorias.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Aproximaciones al concepto de aprendizaje.

v' El aprendizaje como proceso activo de construccion y reelaboracidn.

v' Trayectoria del aprendizaje.

v Los aprendizajes escolares. Caracteristicas y particularidades. Componentes de la
situacion de aprendizaje. Aprendizaje en sus multiples contextos.

v’ Aprendizaje e interculturalidad.

Aproximaciones a las teorias contemporaneas del aprendizaje

v' Enfoques generales sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Derivaciones y
aportes a las Teorias del Aprendizaje.
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v Gestalt.

v’ Teoria psicogenética.
v' Teoria socio-histérico.
v' Teorias Cognitivas.

Aportes de la Psicologia al estudio de las relaciones de género.

El aprendizaje de los estereotipos y relaciones de género en distintos espacios
educativos. Expectativas diferenciadas acerca de los aprendizajes de nifias y nifios.

El grupo como matriz y modelador, como espacio de construccion de
subjetividades, de comunicacién e intercambio de culturas. La comunicacion vy la
cultura como mediaciones en i0s procesos educativos.

| TERCER ANO

NUEVAS TECNOLOGIAS EDUCATIVAS EN LA EDUCACION INICIAL
Formato Curricular: Taller
Ano: Tercero
Horas catedra semanales: Dos (2)
Régimen: Cuatrimestral

Las practicas con tecnologias de la informacion y la comunicacién, pueden
permitir el acceso a nuevas maneras de producir el conocimiento mediante trabajos
en colaboracién. Penetran en los grupos sociales como modos posibles de
produccién. Dependen, en todos los casos, de la calidad pedagdgica de la propuesta,
de la calidad cientifica de los materiales y su informacién y de la ética profesional,
gue impone un modo de produccidon en que las autorias se comparten en desmedro
de las individualidades y potencian la produccion de los grupos.

En todos los casos las practicas de la ensefianza pueden ser analizadas,
reconocidas o reconstruidas a partir o principalmente del buen uso o no que se haga
de las tecnologias. Estas estan implicadas en las propuestas didacticas y, por lo tanto,
en las maneras en que se promueva la reflexién en el aula, se abre un espacio
comunicacional que permite la construccién del conocimiento y se genera un ambito
de respeto y ayuda en los dificiles y complejos problemas de ensefiar y aprender.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

v' Los nifios y las TICs: uso de la Web y nuevas formas de intermediacion cultural.

v La escuela, los docentes y las TICs: vinculos y desafios. La pantalla como
escenario: caracteristicas e implicancias.

v Internet en las comunidades escolares. Los usuarios de Internet: nuevas formas
de conocer y aprender. Acceso, credibilidad, hipercriticidad. Los portales y la
educacion.

v Usos educativos de las TICs. La incidencia en los procesos de aprendizaje y de
ensefianza. Modelos didacticos.

v Estrategias didacticas y TICs: cacerias. Web-Quest. Wikis. Weblogs.

v Andlisis y produccion de materiales educativos en la Web. Los proyectos
educativos.

v Los videojuegos en la ensefianza.

3;}):., VTR UL RC TN S
Cansejo Provineial de Educacic
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PROBLEMATICAS Y PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS
Formato Curricular: Asignatura
Afo: Tercero
Horas catedra semanales: Cuatro (4)
Régimen: Cuatrimestral

Esta asignatura ofrece conceptos para analizar la situacion educativa actual. Se
estudiaran referentes tedricos relevantes del campo, con la finalidad de enriquecer la
mirada y el discurso pedagdgico.

Sucede que las practicas sociales y la educacion lo es; tienen historia. Entonces,
quien hoy educa lo hace -aun sin saberlo- con todo el peso de las tradiciones propias
del campo especifico. Este es uno de los motivos por los cuales, el paso por la
pedagogia se torna importante para los futuros maestros y maestras, para conocer el
sentido y el recorrido histdrico de las practicas educativas actuales, analizando el

significado que las mismas han tenido con relacién al proyecto politico del que
forman parte.

La reflexién pedagdgica es relativamente actual ya que, construida la escuela
moderna y también la moderna concepcién de infancia, nace la pedagogia como
estudio sistematico -y a cargo de especialistas- de esas dos construcciones sociales.
De alli en adelante, esta disciplina ha sido concebida como teoria de la educacion,
con pretensiones cientificas, 0 como arte de ensefiar, centrando sus preocupaciones
en las estrategias de ensefianza mas acertadas. De todas maneras, la pedagogia no
se ocupa sblo de la educacién institucionalizada en la escuela, sino también de
aquella que escapa a los marcos formales de la misma.

Desde diversos paradigmas, los pedagogos han intentado explicar en qué
consiste este acontecer que denominamos educacion, cudles son sus caracteristicas y
cuales sus relaciones con lo sociocultural. En este sentido abordaron la explicacién de
problemas que en este campo acontecen, tales como el fracaso escolar y el género.
Dichos problemas pueden explicarse desde perspectivas tedricas pedagdgicas
diferentes, segln se posicionen desde la teoria del consenso o la teoria del conflicto;
es decir desde el paradigma positivista 0 desde el materialista dialéctico.

Para los estudiantes de formacion docente, el abordaje de lo pedagdgico significa
un encuentro con la problematica educativa global, necesario para emprender un
analisis critico de los sentidos comunes construidos historicamente sobre la escuela,
su funcién social y sus problematicas.

En este sentido, la asignatura se centrara en el andlisis de problematicas
educativas contemporaneas significativas desde aspectos sociales, politicos,
econdémicos y culturales; particularmente focalizadas desde América Latina y
Argentina en un encuadre universal.

Durante el desarrollo de la asignatura se propone romper con la vision
naturalizada de lo educativo, vinculandolo a lo social y recuperar la heterogeneidad y
complejidad propias de los procesos sociales, mirada imprescindible a la hora de
reflexionar tanto sobre el lugar de la educacién, la escuela y el docente, como sobre
el lugar social de las instituciones educativas en un contexto de crisis.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
La crisis de la racionalidad moderna y la educacion institucional.
Pedagogia, campo problematico, ¢de qué se ocupa?

DANIEL EDUARDG AR J
Director Cypefai de Despachd
asererProvincial de Educasidn
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Teorias educacionales en la Argentina. Pedagogia tecnicista. Las corrientes
\e\§s pedagdgicas criticas: reproductivistas y emancipatorias. La pedagogia liberadora de
V= \‘Paulo Freire. Intervencion educativa y contextos de pobreza: el problema de la
f Flesgualdad social y educativa.

La condicién contemporanea de la escuela: la autoridad pedagdgica.
Algunos problemas actuales en la educacion:

v El fracaso escolar. Estereotipo. El efecto Pigmalion. équién fracasa?
Perspectiva de la inclusion — exclusion.

v' La diversidad: criterios de “normalidad” y “anormalidad” ¢a quiénes se
incluye? y éa quiénes se excluye? Conceptos que resuenan en la crisis:
discapacidad, integracién, trastornos de la conducta y del aprendizaje.

v La intervencion de la escuela en la construccion del género: El género: nace
0 se hace. Derecho de las mujeres a la educacion. Feminizacion del
magisterio.

DERECHOS HUMANOS: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL Y RELACIONES DE
GENERO

Formato Curricular: Taller

Afo: Tercero

Horas cétedra semanales: Dos (2)

Régimen: Cuatrimestral

Desde este taller se pretende garantizar un proceso de formacién sistematica
para otorgar a los estudiantes condiciones adecuadas, que permitan el abordaje de
tematicas que hacen a la Educacién Sexual Integral (ESI) desde las perspectivas de
los derechos humanos y de género, en pos de colaborar en la construccién de
ciudadanias sexuales plenas.

El espacio promoverd la reflexion y la problematizacion de sus saberes previos y
representaciones sobre la sexualidad, los estereotipos de género y el sexismo
presente en la cultura hegemdnica, producida y reproducida desde distintos discursos
y dispositivos. Esto resulta de vital importancia dado que frecuentemente, como
consecuencia de haber reducido la sexualidad a genitalidad, se ha entendido la
educacion sexual sélo como educacién para la reproduccion y para la prevencion,
dejando de lado aspectos fundamentales de la subjetividad que constituyen la base
de las relaciones afectivas y sexuales.

Aln mas, si la educacién sexual “no se complementa con un enfoque que
problematice las relaciones de poder en las que la sexualidad se inscribe, la esperada
‘educacidon sexual’ puede implicar ‘disciplinamiento de la sexualidad’. También es
posible que la hegemonia del enfoque de la prevencién tienda a medicalizar los
cuerpos sexuados y que, aun adoptando el enfoque de género, se lo sobreimprima al
de la prevencion, victimizando a las mujeres y sobreculpabilizando a los varones. La
direccionalidad de la aplicacion de las Leyes estara dada por los enfoques segun los
cuales quienes estamos dia a dia en los espacios educativos resignifiquemos sus
textos” (Morgade y Alonso, 2008: 15).

Charo Altable (2000:24) propugna concebir “la educacién sexual como una
educacién relacional y sentimental, en la que estd implicada — en muy diversos
grados y dependiendo de la edad, el grupo social y el género — la sexualidad, es

'-: Dir :\,t‘:} Jaref&i s
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decir, el ser en su totalidad, con sus pensamientos, deseos, emociones, experiencias
corporales, imaginarios, expectativas y proyectos de vida”.

Se sefiala, siguiendo su propuesta, que la informacién sexual, si bien es necesaria
y urgente, por si sola no cambia las relaciones. No basta con ofrecer nuevos
contenidos pedagdgicamente bien construidos, sino que resulta fundamental revisar
qué enfoques se sostienen -consciente o inconscientemente-, cdmo se ensefian, qué
modelos pedagdgico-didacticos se aplican; y si todo ello cambia o promueve nuevas
formas de relacionarse entre las personas, de igual y diferente sexo; mas igualitarias,
placenteras y satisfactorias.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

v La educacién sexual en contextos escolares. Enfoques y discursos sobre la
educacion sexual.

v La perspectiva de los derechos humanos y de género. Sus aportes para una
Educacién Sexual Integral.

v Cuerpos, géneros y sexualidades en las instituciones educativas.

v Normativas y herramientas legislativas que enmarcan el trabajo de la ESI.

v Vulneracién de derechos: violencias sexistas, maltrato y abuso infantil, trata de
mujeres, ninas y nifos.

_CUARTO ANO

HISTORIA SOCIO POLITICA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA
Formato Curricular: Asignatura
Afo: Cuarto
Horas catedra semanales: Cuatro (4)
Régimen: Cuatrimestral

El conocimiento historico acerca del mundo contemporaneo latinoamericano y
nacional (siglos XIX y XX) requiere la construccién de una perspectiva integradora,
que favorezca la comprension de los macrocontextos histdricos, politicos, sociales,
econdmicos y territoriales. Por lo tanto, la propuesta de este espacio curricular,
fundada en los nuevos horizontes historiogréficos, se construye a partir de la
combinacién de la historia social y la sociologia histdrica. Esta configuracién supone
que la relacién entre historia y sociologia necesita estar siempre delimitada, por el
hecho fundamental de que la perspectiva histdrica precisa del elemento esencial
socioldgico, o sea, el de la estructuracion de las relaciones sociales.

En funcién de un proyecto de formacion docente, se aspira a suministrar grandes
lineas de analisis, de explicacion y de comprension del proceso global histdrico social
de América Latina a lo largo de los dos ultimos siglos. Este espacio curricular
pretende constituirse en una propuesta de interrogacion, debate y reflexion de
algunos problemas relacionados con las siempre conflictivas y cambiantes relaciones
sociales (relaciones econdmicas, relaciones politicas y relaciones referidas a la
produccién y formulacién de ideas). Para tal efecto, los contenidos se piensan en
torno a un conjunto de temas-problemas considerados claves y comunes al conjunto
de sociedades latinoamericanas, en tanto articuladores del estudio de las luchas
sociales iniciados a partir de la constitucién y las modificaciones de las relaciones
entre modernizacién, formacién del capitalismo y dependencia, para lo cual es preciso
reemplazar la vision idealizada y mecanicista de la teoria convencional del crecimiento
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y la modernizacion, que presenta al subdesarrollo como una situacidon previa e

;; ‘i‘;\ imperfecta, por un enfoque que ayude a percibir la naturaleza concreta e histdrica del

funcionamiento de las sociedades latinoamericanas y de su proceso de
kransformacion.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
La ruptura del orden colonial y las luchas por consolidar un nuevo orden (o

" Revolucion y orden independiente. La conflictiva construcciéon de las

nuevas republicas en América Latina) (1810-1850)

v La crisis del sistema de dominacidn colonial.

v’ Las revoluciones de independencia como revoluciones politicas.

v" Caudillismo y poder politico.

v' La economia latinoamericana luego de la independencia. Cambios y permanencias.
v" Grupos sociales en América Latina en la primera mitad del Siglo XIX.

Orden y progreso en América Latina. Exclusion politica y dependencia
econdmica (1850-1930)

v La construccibn de un nuevo orden politico y econémico: economia
agroexportadora y exclusion politica (o desarrollo capitalista y construccién de los
Estados Nacionales).

v El sistema oligarquico de dominacion politica (o Estado y clases dominantes).

v' Los cambios y el comienzo de la oposicidn al orden politico y econdmico.

v Las ideologias legitimantes y opositoras del nuevo orden.

La conflictiva construccién de sociedades democraticas en América Latina y
los procesos de su negacion (1930-1980)

v La construccion de la democracia en América Latina: un proceso de
modernizacién'® incluyente.

v Dictaduras militares y reorganizacion de las sociedades y de las economias de
América Latina: un proceso de modernizacién excluyente.

La bisqueda de la democracia en América Latina

v' La herencia de las dictaduras militares.

v' Respuestas a las nuevas politicas (0 de la obtencion de la ciudadania politica a la
construccién de la ciudadania plena en el contexto neoliberal y de globalizacién).

v" Los nuevos movimientos sociales y las nuevas formas de la protesta social.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Formato Curricular: Asignatura
Ano: Cuarto

Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Cuatrimestral

123 Siguiendo los aportes de Horario Tarcus, “modernizacion” refiere a los procesos de transformacion
de una fase capitalista 0 modelo social de acumulacion a otro y de una forma de estado o régimen
politico a otro, transiciones que son vividas y significadas por la ideologia dominante como pasajes de
lo arcaico a lo moderno, de lo menos racional a lo mas racional, de formas menos desarrolladas a
formas mas desarrolladas. En nuestro caso, despojamos a este concepto de sus connotaciones
evolucionistas (véase Horacio Tarcus, “La crisis del estado populista. Argentina 1976-1990, Revista
Realidad Econdmica, N° 107, 1992, 1 de abril al 15 de mayo de 1992, pp. 40-67).
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Toda practica educativa es resultado de posicionamientos politicos, sociales,
pedagdgicos, epistemoldgicos y filoséficos. La practica docente no puede estar
limitada a preocupaciones de orden instrumental, sino a ser una praxis ligada a una
disposicion moral a obrar correcta y justificadamente, de acuerdo a fines valorados.

En este sentido, la practica docente exige resignificar la necesidad y objetivo de
4 una Filosofia de la Educacion para facilitar un debate permanente y abierto acerca de
i..;: los marcos referenciales y fines que configuran a distintos modelos educativos.

¥ NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

v El campo problematico de la Filosofia de la Educacion. La modernidad como
proyecto educativo. Las formas de modernizacion pedagdgica: humanismo e
ilustracién, romanticismo y pragmatismo, positivismo y critica. La modernidad en
América Latina. El conocimiento y los valores en la construccidn de los modelos
pedagdgicos.

v Los saberes y el conocimiento en la accién de educar. El problema del sujeto de la
educacion y el conocimiento. El problema de la legitimacién y la verdad en los
saberes que opera la educacion.

v’ Los valores y las normas en la accién de educar. La cuestién del sujeto moral y de
los fines de la educacion.

v La ética docente y la docencia como “virtud ciudadana”.

LEGISLACION EDUCATIVA Y DERECHOS LABORALES DOCENTES

Formato Curricular: Taller

Afo: Cuarto

Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Cuatrimestral

Desde este taller se propiciara un espacio propositivo que analice y de cuenta de
los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como las
posibilidades de transformacion que toda préctica politico-pedagdgica conlieva.

Esta conjuncion debera tender a la realizacién de una lectura analitica y critica de
la realidad educativa en sus diversas dimensiones, promoviendo una mirada
especifica sobre los fendmenos educativos, con especial referencia a Argentina y
America Latina y un compromiso por la transformacion hacia formas mas justas
dentro del quehacer educativo y social.

Asimismo, esta materia promoverd el conocimiento y analisis de la normativa que
regula la dindmica tanto del Sistema Educativo Provincial, como las practicas de los

sujetos que lo componen. Asi como cuestiones referidas a la organizacién y
administracion escolar.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Estado y politicas publicas

v La politica educativa como politica pulblica. Responsabilidad del Estado como
garante del derecho a la educacion.

v' Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial.
Constitucion Nacional. Ley Nacional de Educacién. Constitucion Provincial, Ley 242.

v’ El Sistema Educativo de la Provincia del Neuguén. Consejo Provincial de Educacion.
Funciones. Cuerpo Colegiado. Funciones y organigrama del Consejo Provincial de
Educacién.

' DUARRDU PaviiaLgr
Director Genaral g
Consgjo Provincal o ¢
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v’ Presupuesto educativo. Ley de Remuneraciones. Otras normas vigentes.
v’ Estatuto del Docente y anexos.

v Formas de participacion de los colectivos institucionales.
v’ Los nifios y adolescentes como sujetos de derecho. Ley 2302. Ley 2212, Ley 2222.

Politica educativa y trabajo docente

” i v Las condiciones laborales docentes. Sindicalizacién de los trabajadores de la

educacion. Participacion en los 6rganos colegiados.

v Género, educacion y trabajo docente.

v" Condiciones de ingreso y carrera docente. Juntas de clasificacion. Normativas
vigentes.

v’ Sistemas normativos en la organizacion y administracion escolar. Normativas y
practicas burocréticas vigentes.

v Perspectiva ética y politica del trabajo docente.

DERECHOS HUMANOS: EDUCACION EN LA INTERCULTURALIDAD

Formato Curricular: Taller

Afo: Cuarto

Horas catedra semanales: Dos (2)
Régimen: Cuatrimestral

La interculturalidad constituye en el presente curriculo una perspectiva de
analisis, una concepcion ideoldgica acerca de los modos de mirar el mundo, un
mundo habitado por mujeres y hombres, portadores de derechos que los hacen
iguales pero también diferentes. Un mundo en el que se favorezca el didlogo abierto,
sincero y fructifero entre los diversos mundos culturales. La interculturalidad asi
entendida, atraviesa todo el curriculo.

Pero ademas, es necesario pensar un espacio particular, que posibilite la reflexion
sistematica sobre practicas fundadas en el mandato hegemdnico, homogeneizante y
colonizador del magisterio argentino. En ese sentido, la formacién de maestros
interculturales se anuda con la democratizacion de la sociedad y el Estado.

Los propdsitos centrales de este taller que orientaran la seleccién de nicleos de
trabajo son:

v’ Posibilitar el trabajo conjunto puesto que “el didlogo entre culturas implica
multiplicidad de voces distintas y sera decision de ellas (con ellas) definir qué
elementos, practicas, problemas, saberes histéricamente van conformando un
espacio comun” (Educacion intercultural en la Provincia del Neuquén: alcances y
desafios. COM — CEPINT).

v Revisar los mandatos pedagdgicos politicos fundacionales, que sostienen explicita
e implicitamente practicas educativas que desconocen las diferencias (practicas
discriminatorias, estigmatizantes y prejuiciosas).

v" Reflexionar sobre el modo en que se reproducen practicas estigmatizadoras, de
ocultamiento y exclusion de pueblos diferentes.

v' Desarrollar propuestas interculturales que posibiliten definirla desde un lugar no
hegemdnico, construyendo una relacion pedagdgica distinta, basada en el
reconocimiento activo de identidades y diferencias.

v Propiciar lenguajes basados en las cosmovisiones propias de los pueblos
originarios, en ur triple proceso de recuperacion, fortalecimiento y proyeccién de

cimientos.

DAMIEL EBUARDG Fage
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v' Construir y sostener principios y practicas, que garanticen el derecho al
fortalecimiento cultural y linglistico de los pueblos originarios, histéricamente
invisibilizados por la homogeneizacion cultural.

\, Bibliografia citada:
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- MARIN VIADEL, R. (1988), “Un nuevo modelo curricular para la década de los 90:
la educacién artistica como disciplina”, en ICONICA N° 12,
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9.4 Campo de la Formacion Especifica para el profesorado de Educacion
Inicial

En relacién a lo expuesto en los apartados sujeto de la formacién y précticas
esperadas, que sostienen que la formacion en el profesorado parte de reconocer la
identidad de la Educacion Inicial en la provincia, las problematicas de la misma y las
dimensiones éticas, politicas y epistemolégicas que inciden en las practicas
educativas y en la definicion del trabajo docente en situacion, se organiza un trayecto
de integracién curricular, con un trabajo integral para la ensefianza, donde se
sostiene desde la perspectiva globalizadora, la integracién, complementariedad y
complejidad de los campos disciplinarios, que se definen como irreemplazables a la
hora de hablar de contenidos de ensefianza en la Educacién Inicial.

Se intenta trabajar los contenidos de las diversas disciplinas relacionandolos con
los datos que aporta la observacién de la realidad, datos descriptivos, vivencias,
cuestionamientos que los estudiantes solamente pueden hacerse estando en la
realidad de los jardines y de las salas, por lo tanto, se propone un desarrollo
simultaneo de los marcos teéricos que abordan los profesores y estudiantes en la
cursadas de cada disciplina y el conocimiento vinculado con la practica. Luego, las
disciplinas retoman las experiencias recogidas en el campo con el fin de profundizar y
enriquecer los desarrollos especificos disciplinares.

Desde ese posicionamiento, pensamos en un trayecto curricular, donde las
disciplinas se articulen con lo enunciado y se conviertan en herramientas para el
andlisis, disefio e intervencion en la situacion de ensefianza.

Esta propuesta curricular integradora responde por un lado a las dimensiones
enunciadas en los Fundamentos Generales del presente disefio (politicos,
epistemoldgicos e intersubjetivos) y, por otro lado, a un formato curricular sostenido
para nuestros estudiantes desde una perspectiva globalizadora. Esta Ultima facilita
la apropiacién de saberes integrados a modo de herramientas, para comprender y
analizar la realidad de manera compleja y ensefiarla desde esta perspectiva,
construyendo disefios para la ensefianza en Jardines Maternales y de Infantes.

OANIELE
Director che
Consejo Provincial g Educacicn

293

'¥idOQ S3



CONSEJO PROVINCIAL DE EDU’CACI(')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

REsoLuctONnNe 1689
EXPEDIENTE N° 5721-008799/15

Se proponen asi, mdltiples espacios de convergencia para la ensefianza, propios
de esta perspectiva, modalidad organizativa que integra el pensamiento y la practica,
potenciando la problematizacion de la accién en situaciones concretas de integracion
X, entre teoria y practica, a través del trabajo grupal y la participacién activa en torno a
x% problematicas contextuales.

! “g‘ En este sentido, cada disciplina debe verse en vinculacion y didlogo con la
1Ziididactica y el sujeto en la Educacion Inicial, dentro de un contexto particular

presentado en el campo de la practica.

Esta organizacién, permite trabajar la interaccién y actitudes particulares entre
quienes integran el mismo, dado que exige el aporte de experiencias y conocimientos
propios. Para ello, es necesario intervenir desde una modalidad de aprendizaje
diferente a la habitual, que permita al taller o al Ateneo, configurarse en un espacio
que incluya la vivencia, el analisis, la reflexion y la conceptualizacion desde los
aportes de diferentes campos de conocimiento.

Destacamos entonces que, los aportes de las diferentes disciplinas no son
autorreferenciaciones, lo que implica —en palabras de Ruth Harf -="(...) recalcar el
caracter de mediadores que tienen entre la realidad y los nifios (...) Es, de este modo,
que consideramos el caracter instrumental de las diferentes disciplinas, las cuales
incorporamos a los fines que, mediante su mirada singular y propia, aporten a la
organizacion de este estudio de la realidad social, concreta y contextualizada, que se
desea brindar a los nifios”.

Coincidimos con la autora que plantea que los educadores de la formacion
docente “tendremos que tratar de ver de qué modo permitimos esta integracién de
aportes disciplinares, a los fines de permitir que los nifios tengan una mirada
totalizadora y globalizada del mundo en el cual estan inmersos”.

Si deseamos que ademas de receptores, los alumnos sean verdaderos actores,
protagonistas, participantes vy, transformadores de esa realidad, deberemos
proveerlos de herramientas para ello”.

En sintesis, esta practica globalizadora se concibe no sélo desde la particular
estructura cognitiva infantil, la que requiere de un modelo curricular, que responda
desde vivencias en el profesorado a la particular mirada sincrética y la comprension
global del nifio. Esto exige vivencias de aprendizaje y ensefianza capaces de
potenciar estas practicas.

Constituyen el Campo de la Formacion Especifica los siguientes Espacios
Curriculares:

v" Andlisis de las experiencias en las disciplinas escolares
v" Sujeto en la Educacion Inicial I y II.

v' Didactica en la Educacion Inicial Iy II.

v Matematica en la Educacidn Inicial.

v Ciencias Naturales en la Educacion Inicial.

v" Artes Visuales en la Educacién Inicial.

v" Ciencias Sociales en la Educacion Inicial.

v Expresién Corporal en la Educacion Inicial.

v" Musica en la Educacion Inicial.

v Juegos en el Nivel Inicial.

v' Literatura Infantil en la Educacion Inicial.

v Lengua Oral y Alfabetizacion en la Educacion Inicial.
v' Educacion Fisica en la Educacion Inicial.

Vid0D s3
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v Vinculos y trabajos con redes sociales en la Educacion Inicial.

v Taller Articulador de Disefio e implementacién de proyectos en contextos de
residencia: experiencias matematicas y linguisticas.

v Taller Articulador de Disefio e implementacidn de proyectos en contextos de
residencia: experiencias musical, visual, vocal y titeres.

i v Taller Articulador de Disefio e implementacién de proyectos en contextos de

residencia: experiencias en lenguaje teatral, expresidn corporal y educacidn fisica.

v’ Taller Articulador de Disefio e implementacidn de proyectos en contextos de
residencia: experiencias de exploracién e indagacién del ambiente social y natural.

v Ateneo de Ciencias Sociales y Naturales. Estudios de casos en situacién de
residencia.

v Ateneo de Matematica, Lengua y Literatura. Estudios de casos en situacion de
residencia.

v" Ateneo de Expresion Corporal y Educacién Fisica. Estudios de casos en situacion de
residencia.

v’ Ateneo de Educacion Musical y Artes Visuales. Estudios de casos en situacién de
residencia.

v' Seminario: Derechos Humanos: Infancias, Familias y Escuelas.

Espacios Curriculares del Campo de la Formacion Especifica

ANALISIS DE LAS EXPERIENCIAS EN LAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Formato Curricular: Taller

Aho: Primero

Horas catedra semanales: Cuatro (4)
Régimen: Anual

La formacion para la ensefianza de una disciplina escolar, requiere que se parta
de los problemas en torno a la apropiacién de los contenidos por parte de los
alumnos y las propias concepciones y creencias construidas desde las trayectorias
escolares previas.

En ese sentido, la propuesta de este taller se orienta a que los futuros maestros
puedan, por un lado, leer criticamente las experiencias vividas en relacion a las
practicas de ensefianza de los contenidos escolares que, por constituirse en modelos
implicitos, pueden ser reproducidas posteriormente desde el lugar del ensefiante, si
no media un proceso de reflexion orientado a la deconstruccién y resignificacién de
dichas concepciones y creencias.

Por esta razén y como consecuencia de lo anterior, concebimos este espacio de
taller como una oportunidad para instalar algunas preguntas acerca de los saberes,
haciendo énfasis en el reconocimiento de su caracter histérico y cultural, e iniciando
el proceso de reflexion sobre la finalidad de ensefiar y aprender en la escuela.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Propuestos desde Lengua

v Analisis y revision de las matrices de ensefianza de la lengua, basadas
exclusivamente en aspectos descriptivos y normativos que, a su vez presuponen
determinadas concepciones de ensefianza, de aprendizaje, de lectura y escritura,
de lengua y de litgratura. Esta revisién propone instalar una nueva ldgica, segun la
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cual, los saberes lingtiisticos, lejos de ser desechados, son retomados en una
construccién que los resignifica.

N Propuestos desde Matematica
e N\

“‘Qf}, v La resolucidn de problemas y la actividad Matemaética. Andlisis de distintos

f‘ﬁ procedimientos, modos de validacidén y formas de representacion. El lugar del
i problema. El juego en la actividad Matemética.

Observacion: Se sugiere hacer énfasis en un trabajo con problemas, en los que
se pongan en juego el tratamiento de algunos conceptos geométricos,
correspondientes al campo conceptual del espacio tales como: relaciones espaciales
entre objetos y en desplazamientos; elementos, clasificacion y propiedades de figuras
Yy cuerpos.

Propuestos desde Ciencias Sociales

v Analisis y revisién de los enfoques en la ensefianza de las Ciencias Sociales desde
las experiencias de aprendizaje escolar:
o Perspectiva androcéntrica
o Perspectiva etnocéntrica y nacionalista
o Perspectiva naturalista
v Nuevos temas y nuevas preguntas:
o Perspectiva de género
o Perspectiva de la interculturalidad
o Perspectiva socioambiental
v' Andlisis de las propuestas editoriales.

~ Propuestos desde Ciencias Naturales

Se pretende lograr una reflexién acerca de la naturaleza de la ciencia para que se
puedan valorar las producciones que enriquecen los aspectos culturales de la ciencia.

Topicos de analisis:

v" Representaciones sociales de la ciencia y de la actividad cientifica en distintas
fuentes (libros y manuales, comics, peliculas y dibujos animados) para tensionar
con las imagenes de ciencia presentes en las escuelas.

v La divulgacidn cientifica y la construccion social de la ciencia para valorar y analizar
criticamente la credibilidad de las fuentes. Analizar de qué manera los medios de
comunicacion inciden en la divulgacién cientifica.

v’ Aproximacion a una definicién de ciencia y tecnologia desde diversos aspectos y en
distintos momentos histdricos. Delimitacién del objeto de estudio de las Ciencias
naturales desde lo metodoldgico, empirico, abstracto y social.

v Analizar las relaciones Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente. Las nuevas
tecnologias en la educacion cientifica. Los fundamentos axioldgicos.

 DIDACTICA EN LA EDUCACION INICIAL I y II
Formato Curricular: Asignatura
Afo: Segundo y Tercero

Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Anugl
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La aceptaciéon de la educacién de la primera infancia resulta ineludible en el
presente. La sancion de la nueva Ley de Educacién Nacional define la Educacion
Inicial como unidad pedagdgica, lo que deviene en un inevitable crecimiento de Ia
oferta por parte del Estado. Es por ello que resulta pertinente situar esta dimension
en la formacion docente con dos objetivos: por un lado, instruir docentes para la

- tarea en estas instituciones y; por el otro, habilitar nuevos didlogos en torno a la

importancia de concebir a los nifios y nifias del Nivel Inicial como sujetos de derecho
de educacién desde la cuna.

En los afios ‘90, diversas jurisdicciones iniciaron la elaboracién de Disefios
Curriculares para Jardines Maternales, coincidiendo con una constante preocupacién
por elevar su status de institucion en la que se ensefia y se aprende.

Se configuraron equipos y ambitos de discusion acerca del “cdmo” de las
practicas educativas, en este ciclo, que requiere especificamente. Y que sigue
representando ain un desafio particularmente en términos de inclusion e igualdad.

Modalidades alternativas han posibilitado la inclusién de los nifios/as en el Nivel
Inicial, dando respuesta a problematicas sociales que han emergido en los Ultimos
afos en la compleja sociedad posmoderna. No se puede soslayar que el desafio
actual, es configurar instituciones que, aun teniendo en cuenta las las diferentes
posibilidades con que se cuenta, brinden una oferta educativa de calidad para todos
los nifios/as de cuarenta y cinco dias a cinco afios de edad.

La formacion especifica para el nivel, requiere ser lo suficientemente provocadora
para generar desequilibrios, que permitan nuevas configuraciones de sentido a partir
de una reflexion critica sobre los contenidos académicos y disciplinares. Tiene como
desafio aportar contenidos para la comprension de la dimensién didactica que oriente
el trabajo del futuro/a maestro/a.

La formacién Integral de los docentes necesita apelar al aporte de distintos
campos disciplinares, cada cual desde perspectivas singulares, para intentar potenciar
la formacion. Pero se requiere a la vez una mirada integral del Nivel Inicial como
objeto de conocimiento. Esta es la mirada que se construye desde los ejes de la
ensefianza y de los sujetos.

La Didactica en el Nivel Inicial es la disciplina que aborda las practicas de la
ensefianza, situadas en el Nivel Inicial desde sus dimensiones comprensiva y
proyectiva. Este espacio curricular propone analizar y generar acciones para
intervenir didacticamente en los procesos de ensefianza, tanto en el Jardin Maternal
como en el Jardin de Infantes, considerados como una unidad pedagdgica
constitutiva del primer Nivel de Educacién Formal, que atiende a las/os nifias/os de
cuarenta y cinco dias a cinco afios. Esto hace imprescindible el tratamiento del ciclo
de Jardin Maternal en los futuros lineamientos curriculares de la formacién docente.
El Nivel Inicial -y el ciclo de Jardin Maternal queda incluido en él- conforma el primer
nivel educativo del sistema. Por lo tanto, la formacion docente debe incluir todo lo
relativo a su adecuado tratamiento, existan o no Jardines Maternales en cada
jurisdiccion.

Ensefiar en el Jardin Maternal requiere tener presente el desarrollo psiquico,
emocional-afectivo, motriz y neurobioldgico del/la nifio/a. Desde que nace, el sujeto
humano tiene una natural tendencia a dirigirse a los objetos. Por lo tanto en el Jardin
Maternal es necesario y relevante apreciar en qué medida la intervencion de los
adultos favorece u obstaculiza la construccidn de significados, en relacion a los
objetos que elj bebé va descubriendo. Toda significacion implica una nueva
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construccion del mundo. El mundo es, para los humanos, una construccién simbdlica
en reconstruccién permanente. Asi se aprende, asi se ensefia. En esta etapa del
crecimiento, es necesario apreciar cuales son los indicadores del estado emocional de
un bebé y la evolucion de su vida afectiva, para actuar respetando sus posibilidades y
necesidades. Es necesario destacar la necesidad de que los adultos significativos que

J|i interactian con los/as nifios/as en el Jardin Maternal reconozcan su propio cuerpo,

interpreten las capacidades comunicativas que cada uno posee, los incremente, las
pongan en “disponibilidad” para comunicarse con los/as nifios/as. Hay que ser parte
activa de la trama de los espacios educativos en que las interacciones se concretan a
través de la intercorporeidad. De este modo también se ensefia.

En el Jardin Maternal un docente también ensefia cuando estimula la autonomia y
provoca situaciones de cuidado personal, social, emocional, al igual que cuando
“provoca” la accion motora o verbal adecuadamente.

Se intenta apuntar a la formacién de un docente integral, que pueda dar
respuesta a través de su formacion, a las alternativas y problemas que se le

presenten en su tarea y en sus contextos laborales, en la complejidad de la sociedad
actual.

La ensefianza es la tarea sustantiva de la docencia. Qué ensefiar y cémo
ensefiarlo son preguntas cuyas respuestas han ido cambiando a lo largo de la
existencia de las instituciones educativas de Nivel Inicial.

La resignificacion de la didactica del nivel apunta a interpretar y definir la
ensefianza en situacién, desnaturalizando aquello que se “rutinizé” y revalorizando las
buenas practicas.

La ensefianza, objeto de la Didactica, se concibe como practica social, como
accion intencional y como practica ética y politica y comprende procesos de decision,
reflexién y accién que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la docencia.

Cuando hablamos de practicas de ensefianza situadas, nos referimos por un lado,
a los particulares contextos institucionales en que se inscribe la ensefianza, esto es:
Jardines Maternales y Jardines de Infantes; y, por otro lado, al reconocimiento de los
debates actuales del nivel, que se inscriben en una etapa de construccién de su
identidad y re-definicion de la funcién educativa, al concebirse con identidad propia y
diferenciada del Nivel Primario, en la que la produccién y apropiacién de
conocimientos adquiere especial relevancia, al considerarse a la primera infancia
como sujeta de derechos. Esto presenta un particular desafio a la Didactica para
generar nuevas practicas de ensefianza, que se vinculen con la necesidad de brindar

herramientas, que les permitan a los nifios pequefios comprender y transformar la
realidad en la que vivimos.

En este sentido es preciso historizar acerca de los mandatos fundacionales
que dan origen a la institucion jardin, a partir de razones politicas, filoséficas, sociales

-y pedagdgicas, desde las cuales se han generado modelos didacticos especificos,

acorde a la atribucion de funciones que histéricamente se le ha adjudicado, como el
juego, los habitos y la socializacion; y el doble origen asistencial y educativo con
continuidades y rupturas, que revelan problematicas en relacién a la ausencia de
regulaciones en su organizacion, estructura y legislacidn.

La Didactica en la Educacién Inicial, se articula como espacio curricular con las
Didacticas especificas de cada area, con Sujeto en el Nivel Inicial y con el espacio de
la Practica II y Disefio, Desarrollo y Evaluacion de la Ensefianza, para la integracion
decQntenidos y propuestas desde el Enfoque Globalizador.

298

Consejo Provincial




CONSEJO PROVINCIAL DE EDUCACION
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION N° 1689
EXPEDIENTE N° 5721-008799/15

Estas Materias contribuyen a la formacidn docente, en tanto habilitan un espacio
P curricular para desarrollar marcos conceptuales con potencialidad préctica, explicativa
‘«;'%\ y problematizadora, que permitan comprender las caracteristicas particulares que ha
‘M‘ de asumir la ensefianza en la Educacion Inicial, construyendo, a modo de entramado,
},\ycrltenos de accién propios, repertorios de formas de ensefiar, para desarrollar la
}Etarea con los/as nifios/as de cuarenta y cinco dias a cinco afios inclusive. En este
‘entramado se entretejen el conocimiento acerca de los/as nifios/as, en tanto sujetos
/ sociales con derecho a aprender, el conocimiento de los estilos docentes en proceso
de construccién y reconfiguracion, los aportes de los diferentes campos del
conocimiento, para enriquecer la propuesta de aquello que se ha de ensefiar y cémo
resulta mas apropiado hacerlo, entre otras cuestiones.

Desde una mirada integradora del nivel se proponen abordajes particulares,
segun los diferentes ciclos en cada una de las materias: Didactica en la Educacion
Inicial I centrada en el Jardin Maternal y Didactica en la Educacién Inicial II centrada
en el Jardin de Infantes. Para delimitar el abordaje de un mismo objeto de estudio en
dos instancias curriculares diferentes, se han considerado dos razones: una se vincula
a la necesidad de legitimar la presencia del trabajo educativo en salas para nifios/as
desde los 45 dias, en la estructura curricular para la formacién docente.

La segunda se relaciona con el hecho de brindar, en el transcurso de la carrera,

la posibilidad de que los estudiantes puedan acceder a practicas en las diferentes
secciones que integran el nivel.

Resulta necesario haber desarrollado un tratamiento tedrico-practico y
consistente de un ciclo, de manera previa a la realizacion de las practicas de la
ensefianza en ese ciclo.

Para el abordaje de la didactica en la Educacion Inicial como objeto de estudio,
reflexion y continua contrastacion con las practicas, trabajar sobre las siguientes
dimensiones:

v Nucleos conceptuales propios de la ensefianza en la Educacion Inicial.

v Aproximaciones para la construccion de un repertorio de formas de ensefar.

v’ Diseiio y desarrollo de la ensefanza en el nivel. Curriculo.

v Distancia y mediaciones entre teorias, disefios y practicas.

Estas dimensiones trabajadas en forma simultanea, promueven la construccion
de conocimientos profesionales, dado que se comprometen aspectos tedricos y
practicos, procesos de analisis y reflexion sobre diferentes practicas docentes desde
marcos tedricos diferentes.

La tarea de ensefiar en las primeras salas debe considerar las probleméticas
propias de la vida en instituciones con intenso dinamismo en las que es necesario
apelar a la creatividad para lograr articulaciones satisfactorias. Los nifios y las nifias
pasan alli junto a los/as docentes jornadas prolongadas, en las que la creacién de
escenarios lidicos habilita propuestas de ensefianzas diversas. La situacién de
ensefianza en tanto compleja, necesita mdltiples abordajes reflexivos. La planificacién
se asienta en procesos de evaluacion continua de los/as alumnos/as y de las propias
practicas. Se entiende, al evaluar, como el proceso que habilita la toma de decisiones
y al planificar como una toma de decisiones, que se constituye en una herramienta
para el/la docente. En el caso de las primeras salas la evaluacion resulta singular, al

mlsmo tiempo que requiere de una actitud ética por parte del docente en pos de
etiquetamierptos.
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NUCLEOS CONCEPTUALES PROPIOS DE LA ENSENANZA EN LA EDUCACION INICIAL

v Juego y ensefanza.
v' Ambiente.
. v Familias e Instituciones.
*1. v Contenidos de la ensefianza.
i v El lugar de los aportes de las didacticas de las disciplinas para pensar la
;  ensefanza.
v Los objetos y materiales para la ensefianza.
v' La evaluacion de los aprendizajes de los nifios.
v' La organizacion de la ensefianza.
v El docente como profesional de la ensefianza.
v Formas de ensefar.

Preguntas Orientadoras para la Enseianza:

v équé cambia y qué permanece en los modelos didacticos de la Educacion Inicial?

v épor qué contenidos en la Educacién Inicial? éde qué hablamos cuando hablamos
de contenidos en el nivel? équé particularidades asume una propuesta didactica en
el Jardin Maternal y en el Jardin de Infantes?

v ¢Qué necesita saber un maestro para construir disponibilidad en el vinculo con los

nifios en el Jardin de Infantes?

¢Qué se puede y tiene que ensefiarse al nifio en el Jardin Maternal y de Infantes?

¢Qué pueden aprender bebés y nifios?

éCoémo definir y categorizar los contenidos ensefiables? ¢éComo organizar los

tiempos, los espacios, seleccionar recursos? ¢Qué caracteristicas tiene que tener la

tarea para que influya significativamente sobre el desarrollo y los modos de
conocimiento del nifo de hoy?

AN

Estas son algunas de las preguntas que se intentaran responder durante la
cursada, acercando a los estudiantes diferentes marcos referenciales que permitan
dar sistematicidad, organizacion e intencionalidad a la tarea pedagdgica, para la
construccion de una didactica de la crianza.

Todo lo anterior supone concebir al docente como un sujeto social portador de
cultura, como articulador social, como profesional y trabajador de la educacion.

Como profesional sera el “encargado” de organizar los medios pedagdgicos para

que el sujeto de la educacién adquiera todo aquello que le permita la comprensién y
construccion del conocimiento.

Los estudiantes-(futuros docentes) deberan tomar conciencia de que el/la nifio/a
-alin antes de nacer y especialmente a partir del nacimiento- estd inmerso en una
sociedad, cultural e histéricamente determinada, que brinda estimulos y experiencias
compartidos seleccionados y heredados de los adultos.

, En el Jardin Maternal, serdn los docentes los que ofrecen y presentan al mundo
alfla nifio/a, otorgandole significados; por resto serd importante que, tomen
conciencia acerca de qué mundos se le podrian y/o deberian “ofrecer por derecho” a
los/as nifios/as en las instituciones maternales.

Para todo lo anterior, debe procurarse la necesaria formacion profesional que le
permita asociar estrechamente la teoria y la practica pedagogica en la seleccion,
organizacion y produccion de saberes.

Se propiciara, entonces, la apropiacidn de los conocimientos especificos que les
permita, a los egtudiantes, el ingreso a la carrera laboral.
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APROXIMACIONES PARA LA CONST! RUCCION DE UNA DEFINICION PROPIA DE
ENSENANZA EN LA EDUCACION INICIAL:

Una de las finalidades formativas de esta materia consiste en que, los/las
alumnos/as del profesorado puedan comprender las caracteristicas particulares que
' asume la ensefianza para los/as nifios/as que concurren a las instituciones del nivel.

La ensefianza en la Educacién Inicial exige una definicion propia, refiere a todo el
' conjunto de acciones que despliega el adulto para que los bebés y los/as nifios/as
crezcan en un ambiente seguro y enriquecedor, que potencie el desarrollo en sus
diferentes dimensiones (fisica, afectivo-social, cognitiva, lingtiistica, artistica, etc.), al
mismo tiempo que se le ofrezca como un “universo a descifrar, construir,
transformar”. Ensefar supone acompafiar al bebé y al/la nifio/a en la construccion de
los significados culturales que portan los objetos, las acciones, los gestos, los modos
de actuar, los festejos, las costumbres, etc. Implica también ofrecer experiencias de
observacion, exploracion y experimentacién, para ampliar y enriquecer el
conocimiento de las caracteristicas del mundo fisico y natural.

Ensefiar en el Nivel Inicial implica dar: conocimiento y afecto, confianza, calidez,
ternura, cuidado; es acunar desde los primeros afios con “brazos firmes pero
abiertos” que ofrezcan seguridad y posibilidad de autonomia; es alertar sobre los
peligros; es mostrar el mundo y cémo andar en él; es saber retirarse cuando el bebé
y el/la nifio/a manifiestan que pueden resolver por si solos. También implica:
observar, armar escenarios, acompafiar con la palabra, “andamiar”, proponer
actividades diversas seleccionando contenidos y estrategias.

OBSERVAR:

La observacién atenta de los comportamientos de los bebés y los/la nifios/as es
un compromiso ineludible que ha de asumir el docente. Observar permite el respeto
por los tiempos de los/as nifos/as, saber cudndo es necesario estimular la
participacion, cuando cambiar a un bebé de posicidn, etc. El docente no puede decidir
cOmo actuar si no observa con atencién qué le sucede a los/as nifios/as, que
demandan, gue saben, que necesitan.

A través de la observacion el docente “analiza”, “hipotetiza” acerca de cudles
pueden ser las intenciones y necesidades de los/as nifios/as. Las interpretaciones de
las conductas observadas le ofrecen al docente elementos para decidir cdmo

interactuar con los bebés y los/as nifios/as en el desarrollo de las experiencias
compartidas.

También la observacion permite evaluar los aprendizajes que van adquiriendo
los/as nifos/as, aspecto fundamental para planificar la ensefianza.

Armar escenarios/ambientes enriquecedores —alfabetizadores:

Se considera ensefianza desde la resolucion que el docente da a la organizacion
del espacio fisico de la sala y la seleccion de materiales que se ofrecen a los/as
nifios/as, como escenario cotidiano y permanente, hasta los diferentes escenarios que
se construyen para trabajar distintos aspectos especificos.

La preparacion de escenarios enriquecedores ofrecen: posibilidades de
exploracion del espacio, de los objetos; posibilidades para propiciar el juego
sociodramatico; posibilidades para ejercitar destrezas motrices.
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Acompaiiar con la palabra:

A traves del lenguaje transmitimos los sentidos, el significado social que tienen
las acciones, los objetos, etc.

Antelo, E. plantea que los léxicos han sido heredados pero que también podemos
cambiar palabras y usos, en este sentido afirma que un docente es quien “colecciona,
archiva, usa, crea, inventa y distribuye léxicos” Para el mismo autor, “ensefar es
poner léxicos a disposicion” (1999, 48).

Andamiar:

Andamiar los modos de vincularse con los otros, los modos de abordar la
resolucion de los problemas, los modos de conocer implica un “hacer junto con”.

En el caso de los mas pequefios, “prestarles la palabra” cuando buscan pedirle
algo a un compaiiero y lo toman sin avisar. Con los mas grandes, mediar en los
conflictos que se suceden en relacién con la posibilidad de compartir, de escuchar al
otro, de resolver una tarea en forma conjunta, propiciando el respeto por los demas y
por uno mismo.

Andamiar para promover el pasaje paulatino del control de la situacién al/la
nifio/a con vistas a desarrollar su autonomia emocional e intelectual.

Propositos:
Se promueve que los futuros docentes:

o Construyan marcos tedricos referenciales potencialmente explicativos,
practicos y problematizadores alrededor de nlcleos conceptuales, juego, ambiente,
instituciones y familias, contenidos, estrategias, evaluacion, el docente en la
organizacion de la ensefianza, etc.

o Conozcan la realidad y diversidad de modalidades de funcionamiento de
las instituciones dedicadas a la Educacion Inicial: Jardin Maternal y Jardin de
Infantes.

o Analicen y reflexiones sobre los diferentes disefios (disefios curriculares,
proyectos institucionales, planificaciones a nivel sala) atendiendo a las concepciones y
supuestos que los sostienen, como también a las definiciones en relacién con los
componentes de toda planificacién (Propdsitos, contenidos, estrategias, recursos,
materiales, aprendizajes deseados, etc).

o Disefien, planifiquen unidades didacticas, secuencias de actividades,
proyectos, etc., considerando qué ensefiar y cdmo hacerlo en funcién de las
finalidades formativas del nivel, los saberes que portan los bebés y los/as nifios/as y
los contextos en los que tienen lugar la ensefianza.

o Construyan conocimientos profesionales que les permitan tomar
decisiones fundamentadas en situaciones reales y particulares, como lo son las
situaciones de ensefianza.

o Logren conformar equipos de trabajo para la producciéon compartida y
reflexionen sobre el compromiso politico, ético y social que implica el desempefio del
rol docente en la tarea con nifios/as de 45 dias a 5 afios inclusive.

Ejes de contenidos:

Los ejes de contenidos a desarrollar en estas instancias los constituyen los
nlcleos conceptuales propuestos. Consideramos que estos nlicleos pueden abordarse
desde un desarrollo que refiera a la singularidad propia de cada ciclo dando cuenta
de las problematjcas particulares del Jardin Maternal y del Jardin de Infantes, siempre

L ¥ ».;. r‘.Li:x
Dir g 2 Despacho
Consejo Provincial de Educacién

302



CONSEJO PROVINCIAL DE EDU’CACI(')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCIONN® 1689
EXPEDIENTE N° 5721—-008799/15

encuadradas en los planteos comunes propios del nivel. Los nucleos conceptuales se

- abordaran desde las diferentes dimensiones, mostrando a su vez sus vinculaciones.
=\, Dimension I:

Niucleos conceptuales propios de la ensefianza en la Educacion Inicial

%/ JUEGO Y ENSENANZA

JARDIN MATERNAL

JARDIN DE INFANTES

Los momentos de juego con los bebés.
El rol del adulto. El espacio para jugar.
Ambiente faciltador y materiales
disponibles.

Propuestas de situaciones de juegos:

- Juegos corporales y motores.

- Juegos de exploracion vy
experimentacion con diferentes
objetos.

- Juegos de imitacion directa, los
juegos del “como si”. -Juegos con
palabras, retahilas, rimas, coplas,
nanas, etc.

- Juegos de construcciones
diferentes materiales segln las
edades.

La sala de 2 afios, el inicio al juego en
rincones.

- Las construcciones y
dramatizaciones como alternativas
para elegir y jugar.

Las relaciones entre juego y ensefianza.
Desarrollo de las alternativas desde la
dimensién histdrica y sus principales
planteos tedricos y practicos.

-El juego es el medio privilegiado para
llevar a cabo la ensefianza (Frdebel, F.
1913; Decroly, O. 1932; Montessori, M.
1939; Vera Pefaloza, R. 1936; Kamii, C,
de Vries, R. 1982; Duprat, H. 1989;
Denies, C. 1989).

- Juego y ensefianza son actividades
incompatibles/contrapuestas  (Cafleque
1979).

-La ensefianza puede abrir, potenciar las
posibilidades de juego del nifio/a (Harf,
R.; Pastorino, E.; Sarié, P.; Spinelli, A.;
Violante, R.; Windler, R. 1996. * Jugar en
el contexto escolar”)

Propuestas de ensefianza centradas en el
juego: juego trabajo, juegos grupales,
juegos tradicionales. Caracterizacion, rol
del docente y posibilidades que ofrece a
los/as nifios/as.

Ambiente
El ambiente alfabetizador:

- El ambiente social-cultural-natural como fuente de contenidos a ensefar.
- El disefio del ambiente escolar como oportunidad para ensefar.

Transformacion de los  espacios
institucionales en ambientes seguros,
confiables y alfabetizadores.

| Condiciones de los diferentes espacios

dentro de la sala con finalidades
diferentes. Los diferentes sectores:
higiene, suefio, alimentacién. Juego.

La construccidon de “escenarios” con
objetos y espacios para potenciar la
exploracién, la autonomia, las elecciones
de alternativas, la alegria por descubrir y
crear.

La organizacién y la transformacion de
los espacios institucionales y aulicos con
criterios pedagdgicos.

Transformacion del ambiente social-
natural en objeto de conocimiento a
través de una propuesta de indagacion
sistematica ensefiando.

“mirar con otros 0jos” lo cotidiano. Las
unidades didacticas como estructuras
didacticas que se proponen acceder al
conocimiento de recortes del ambiente
social y natural.

Famiilias e Instituciones

Relaciones posibles entre familias e instituciones: mimetizacién, segregacion,

integracion.

VIdO? s3
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padres en la institucion.

padres, encuentros cotidiano, el cuaderno de comunicaciones, las visitas de los

El ingreso de los bebés. Lactancia
institucionalizacién. La
I propuesta de ingreso: seleccion de
- momentos para establecer los primeros

&)1 vinculos con el docente y la institucién.

Importancia de la “figura de sostén”. La
construccion de vinculos de confianza. La
funcion maternante del docente.

Hacia la construccién de acuerdos para
el acompafiamiento en el crecimiento,
aprendizaje y desarrollo de los bebés-
ninos/as. Necesidad de establecimiento
de acuerdo a los modos de acompaiiar
los hitos que favorecen una conducta
auténoma: el control de esfinteres, el
destete, el aprendizaje de habitos en la
alimentacion, etc. Tensiones y conflictos.
| El docente y la institucién. Trabajo con
las familias.

Intercambio cotidiano informal con las
familias. Encuadre. Su importancia. La
informacion para compartir.
Instituciones y propuestas pedagdgicas.
El modelo guarderia y el modelo Jardin
Maternal. Constitucion de equipos de
profesionales.

La propuesta clasica del periodo de
adaptacién, por grupos, por horarios
escalonados de menor a mayor tiempo
de permanencia. Visibn  critica,
replanteos y propuestas.

El disefio de la propuesta del ingreso
particular para cada grupo en funcién de
las experiencias previas y caracteristicas
y posibilidades de los/as nifios/as y las
familias.

Trabajo en conjunto con los padres.
Tension y negociacidon entre las
expectativas docentes y posibilidad del
grupo familiar. Los primeros dias,
oportunidad para conocer la propuesta
del jardin y construir vinculos de
confianza mutua.

Trabajo junto con el equipo docente.

Delimitacion de roles y funciones
complementarias.

Propuestas de  ensefianza  para
acompafiar el periodo de iniciacion,

convirtiendo el jardin en un “buen lugar”
en el que se confie y se disfrute
aprendiendo.

Experiencias para compartir con
padres. Su planificacion.

los

Contenidos de Enseifianza

del conocimiento.

los otros y los diferentes ambientes.

Los contenidos escolares o de ensefianza en la Educacion Inicial. Definicién.
Cuestiones criticas. Categorizaciones diversas. Los aportes de los diferentes campos

El desarrollo de la autonomia y de sentimientos de confianza basica y seguridad en

Diferentes organizadores para proponer
los contenidos a ensefiar. Por ejes: la
interaccién con los otros y la interaccién
| con el entorno.

Por educaciones: educacién afectivo-
social, de los lenguajes verbales y no
verbales cognitivas, motriz.

Perspectivas criticas: planteos diversos.
Vinculacién entre los contenidos de la
ensefianza y los procesos evolutivos.
Las relaciones entre desarrollo vy
ensefianza en la definicion de qué
ensefiar en el Jardin Maternal.

-Algunos ejes a trabajar: autonomia,
vinculos de afecto y confianza, primeras
exploraciones phra conocer el entorno,

Diferentes  categorizaciones de los
contenidos a ensefar en la Educacion
Inicial y sus implicancias en la tarea
docente: por areas psicolégicas, por areas
disciplinares, por ambitos de
experiencias, etc. Analisis critico.

Los aportes de los campos disciplinares
para enriquecer el proceso de
alfabetizacién cultural, potenciando al
desarrolio personal y social.

-Ejes a trabajar: la alfabetizacién cultural,
la integracion de los aportes de los
diferentes lenguajes artisticos, de las
Ciencias Sociales y Naturales, de Ila
Matematica, de la Lengua, al proyecto de
ensefianza  especifico del nivel. La

Dirsctor General de Despache
Consejo Provincial de Educacidn

304



3
CONSEJO PROVINCIAL DE EDU’CACI(')N
PROVINCIA DEL NEUQUEN

RESOLUCION N° 1689
EXPEDIENTE N° 5721-008799/15

lenguaje desarrollo motriz, juego.

ensefanza de las normas, su sentido.

El desarrollo personal vy social:
construccidon de  sentimientos  de
confianza basica y seguridad, respeto por
uno mismo y por los otros. Los limites y
las sanciones en la construccion de una
actitud autonoma.

Los objetos y materiales para la Enseiianza

Criterios para su seleccion y fabricacion.

Los juguetes para los bebés. Analisis de
las posibilidades que ofrecen.

Materiales para favorecer los diferentes
juegos.

Materiales para la exploracion, para el
desarrollo motor, para el juego del

“como si”.
Caracteristicas y condiciones de los
| materiales.
Criterios para la seleccion y |la

produccion de los materiales, con
material de desecho, comerciales, etc.

La importancia de los materiales para el
desarrollo de las diferentes actividades.
Los materiales en los sectores para el
juego-trabaijo.

Juegos de mesa, de cartas, etc. Criterios
para su seleccidn y fabricacion.

Materiales  clasicos,  rompecabezas,
ensartados, enhebrados, etc. Andlisis
critico.

Materiales audiovisuales. Analisis critico
del tipo de materiales y uso que se hace

de los mismos.

La Evaluacion de los Aprendizajes de los/as nifios/as y de la tarea docente
¢Qué evaluar y para qué? La observacion como estrategia privilegiada para recabar

datos.

Elaboracion de registros anecddéticos, registros narrativos, legajos. Importancia del

seguimiento de los bebés y nifios/as. La

evaluacion de la tarea docente: evaluacion

de las propuestas de ensefianza y autoevaluacion de su desempefio. Variables a

considerar en cada caso.

Modalidades de evaluacién centradas en
la observacién y registro diferido.
Seguimiento de los bebés y nifios/as.

El problema de la evaluacién en vistas al
pasaje a primer grado.
Evaluar para tomar decisiones.

La organizacion de la Ensefianza.

Las variables: espacio, tiempo, materiales y recursos. La organizacion del grupo.
Las intervenciones docentes. Toma de decisiones, razones y fundamentos.

El tiempo de los bebés. Los tiempos
institucionales. Pasaje paulatino. La
organizacion de la jornada. Tiempos de
juego, de alimentacién, higiene y sueiio.
El desarrollo simultaneo de propuestas.
Trabajo individualizado. El inicio al
desarrollo de propuestas grupales.

El tiempo diario. El cronograma semanal.
La organizacidn anual. Duracion de las
actividades, criterios.

Trabajo en pequefios grupos, grupo total,
individual.

VId0D S3

El docente como trabajador politico pedagogico

Cuatro dimensiones permiten considerar constantemente el desarrollo de la
materia al construir las modalidades posibles de intervenciones:

El docente como:

o Mediador de la cultura, con capacidad para situarse con autonomia y
compromiso en los espacios sociales y en las instituciones educativas desde
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una toma de posicion y decision politica fundada.
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o Referente afectivo, “figura de sostén”, “otro significativo” en la
constitucion de la identidad personal y la subjetividad.

o “Artesano” constructor de las propuestas de ensefianza, al que la
sociedad delega la labor de la seleccién, organizacidon y comunicacion de
ese objeto de trabajo principal, que es el conocimiento.

i/l Dimensién 1: Conceptualizaciones que se retoman de otras materias para
la construccion de un repertorio de formas de enseiiar

o Relaciones entre desarrollo y aprendizaje.

o Relaciones entre tipos de aprendizajes y formas de aprender.

o Caracteristicas generales de los nifios/as de cuarenta y cinco dias a
cinco afos.

o Educacidn parea la salud.

Dimension 2: Repertorio de Formas de Ensefiar

En este punto se han de recuperar los aportes de las diferentes teorias del

aprendizaje, que explican cdmo aprenden los sujetos ya desarrollados desde el area

~ de la formacién general. Lo que interesa, en este punto, es lograr que los futuros

docentes reconozcan que, segun los diferentes tipos de aprendizajes que se desean

lograr (resultados/ contenidos a ensefiar), sera pertinente promover diferentes

procesos que conllevan diferentes formas de ensefiar. No se ensefian del mismo
modo las habilidades motrices o las propiedades de los objetos.

Para construir las aproximaciones a las formas de ensenar proponemos tener en
cuenta, en el desarrollo de la materia, las siguientes fuentes:

o Los planeos tedricos vinculados con las relaciones entre desarrollo y
aprendizaje.
o Los planteos tedricos referidos a las relaciones entre tipos de
aprendizaje.
o Los aportes tedricos acerca de las caracteristicas generales y de como
aprenden los/as nifios/as curenta y cinco dias a cinco afios.
o Las estrategias de ensefianza propuestas desde las distintas diddacticas
disciplinares.
o Las tradiciones pedagdgicas del nivel.
o Las experiencias documentadas que describen propuestas y modos de
“ponerlas en practicas”.
o -Las teorizaciones construidas para caracterizar el rol docente frente a
diferentes situaciones. Se recomienda seleccionar en diferentes textos
todas aquellas teorizaciones acerca de como ensefiar en la Educacion
Inicial, estableciendo un analisis critico de las mismas.

Dimension 3: Diseiio y desarrollo de la Ensefianza. Curriculo.

JARDIN MATERNAL JARDIN DE INFANTES
Analisis del disefio curriculares de Jardin | Analisis de disefios curriculares. Los
Maternal. Los procesos de especificacion | procesos de especificacién curricular.
curricular. Planificacibn por ejes. La|El PEL. La propuesta a nivel sala.
planificacién de objetivos anuales. Planificacion de unidades didacticas y
Planificacion por periodos acotados. proyectos. Otras formas alternativas de
Planificacion de las tareas compartidas | planificar.
en la co-coordinacién de las actividades
entre dos 0 mds dpcentes.
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Dimension 4: Distancia y mediaciones entre teorias, Disefios y Practicas
Las practicas docentes se desenvuelven generalmente de un modo acritico,

. sin conciencia de los supuestos éticos que se comprometen en ellas, centradas en

=\ aplicar ciertas metodologias mediante las cuales se logra “éxito”, es decir, se controla

VidOO S3

i la situacién didactica “cumplimiento con los objetivos previstos”. Al adoptar

“férmulas” que guian sus acciones, los docentes las aceptan de hecho, al modo de las
creencias. '

Entendemos que en la formacion docente las practicas instituidas se han de
conformar en objeto de estudio, andlisis y reflexion para operar en el sentido de un
reconocimiento de propuestas de “"buena ensefianza” a mantener, como también en
el sentido de una transformacién superadora de las practicas observadas, que
resulten criticas desde la perspectiva de los futuros docentes.

En el desarrollo de estas materias se abordara el analisis de las practicas
docentes a través del estudio de casos, analisis de los registros de observacién,
crénicas, diario de los docentes, videos, como también otros materiales escritos

(planificaciones, producciones de los/as nifos/as, registros narrativos, textos
didacticos, etc).

Las teorias, en la medida en que entregue elementos a los docentes para
“iluminar” las practicas y comprenderlas mas agudamente, se podra comenzar a

- superar el abismo entre practicas y teorias.

Sdlo en la medida en que el docente reconozca que, ciertos aportes tedricos e
abren caminos para la comprensidn de las practicas y de los supuestos que en ellas
subyacen, podra comenzar a decidir, deliberar con conciencia, acerca de las razones
que elija para tal fin.

Para ensefiar dice Antelo, E. (1999) “se tiene que analizar la relacién entre las
teorias, la accién el cambio y la utilidad.”

Los disefios, en la tarea de planificacion de propuestas, se exigirda a los/as
alumnos/as la elaboracidn escrita de los fundamentos, el desarrollo de las razones en
las que se apoyan para tomar las decisiones acerca de que ensefiar y como hacerlo,
esta tarea ha de ser la produccién central de los/as alumnos/as durante el curso de

esta materia, dado que exige lograr sintesis de aportes tedricos para justificar el
disefio de las acciones practicas posibles.

Al desarrollar las diferentes tematicas se podra partir de planteos tedricos, de
analisis de practicas o de andlisis y produccién de disefios y planificaciones, pero
aunque se elija uno de estos aspectos como punto de partida, el recorrido por todos
ellos en constante interrelacion, ha de ser el modo de abordar el desarrollo de las
clases en la cursada de la materia.

SUJETO EN LA EDUCACION INICIAL Iy II

Formato Curricular: Asignatura
Aio: Segundo y Tercero

Horas catedra semanales: Tres (3)
Régimen: Anual

'El Nivel Inicial es un espacio institucionalizado de ensefianza y aprendizaje,

donde socializacion y juego se conjugan con la apropiacion de contenidos educativos
por parte de los sujetos del nivel. Se caracteriza por ser abierto e integral: abierto a
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- todos los nifios como derecho subjetivo de la persona — nifio sujeto del aprendizaje;

también supone afirmar que potenciara los esfuerzos para que, todos los sectores
comprendidos en esta franja etaria, accedan y se apropien de la oferta educativa en
funcién de niveles de logro igualitarios. Porque la oferta educativa deberd dirigirse a

todos sin distincién de sexo, etnia, religion, grupo de origenes o necesidades
especiales.

Es necesario reconocer a los nifios que asisten al Jardin Maternal o Jardin de
Infantes como de y con derecho pleno. Derechos entre los que se cuenta con una
cobertura educativa adecuada a su edad, comprendiendo la misma desde y casi, los
inicios de la gestacion; momento en el que la futura mama asiste al Jardin Maternal a
solicitar la inscripcion del nifio, que a los cuarenta y cinco dias sera recibido en la sala
y a lo largo de todo su transito en la Educacion Inicial.

Es reconocido, desde diferentes enfoques tedricos, la importancia que reviste
este periodo de edad, durante el cual se producen una serie de transformaciones
trascendentes y dindmicas, que fundan las matrices basicas estructurantes de la
personalidad de los sujetos. Todo acto de ensefianza supone una responsabilidad
ética y moral que, en este nivel, adquiere un compromiso de particular relevancia,
por su incidencia en los procesos de constitucion subjetiva y en la construccion de
conocimientos de los sujetos de la educacidn infantil.

La improvisacion, el activismo, el espontaneismo, el vaciamiento de contenidos
educativos, la falta de organizacién, vuineran los derechos de los nifios a recibir una
educacion sistematizada. Es por ello que este espacio curricular se transforma en el
lugar para conocer, reconocer y apropiarse, por parte del estudiante del profesorado,

de los principales constructores tedricos, que acompafan el desarrollo integral de los
nifos asistentes a este nivel educativo.

Cabe sefialar que, una genuina comprension de estos procesos implica conocer y
entender el contexto socio econdmico y cultural de origen y pertenencia de los nifios,
las costumbres, valores y tradiciones de la familia y comunidad con la cual conviven.
En consecuencia, serd éste un conocimiento prioritario que los futuros docentes
deberan alcanzar y atender para desarrollar integramente su tarea educativa.

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

v Seleccionar y ofrecer enfoques tedricos y marcos conceptuales actuales y
pertinentes que posibiliten a los alumnos conocer y comprender los procesos de
desarrollo y constitucién subijetiva.

v’ Brindar experiencias de aprendizaje para una comprensidon integradora de las
caracteristicas y manifestaciones individuales y grupales de los sujetos de la
Educacion Inicial.

v" Brindar espacios de trabajo conjunto, que permitan fundamentar su practica desde
un marco tedrico explicito, a partir de la reflexion cotidiana sobre su tarea y sus
relaciones con los/as nifios/as como asi también con las familias de éstos y éstas.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS
Eje tematico: Teorias sobre el Desarrollo Humano.

v" Breve recorrido por la historia de la infancia. Las infancias como construccion socio
antropoldgica e histdrica.

v Subjetividad y multiculturalidad: problematicas culturales y sociales, diversidad y

desigualdad. Cyestiones de género.

4,
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v" Espacios sociales de la infancia: la infancia “negada”; la infancia “secuestrada”; la
infancia como espacio de reconocimientos de derechos (infancia “recuperada”).
v Métodos de investigacion/estudio del nifio.
y=1 v Modelos de desarrollo: las teorias y sus parametros.
; ;;\/ Modelos mecanicista, organismico y contextual dialéctico.

i

‘Eje tematico: La Subjetividad desde el marco teérico psicoanalitico.

v Construccién de la subjetividad desde el nacimiento hasta los seis afios.
Constitucion de la subjetividad desde la perspectiva de las identificaciones.

v' Teoria evolutiva. Conceptos fundamentales.

v Desarrollo sexual. Sexualidad infantil. Caracteristicas. Manifestaciones de la
sexualidad infantil.

v' Desarrollo de la personalidad. Complejo de Edipo y desarrollo moral.

v' Momentos estructurantes. Narcisismo. El proceso de la identificacion.

v Implicancias para la funcién docente.

Eje tematico: La Familia y el desarrollo del sujeto.

v El primer aio de vida. Criterios modernos sobre el desarrollo emocional.
v' Personalizacién. Realidad personal. Relaciones objetales.
v Fantasia e imaginacién. Espontaneidad. Capacidad creadora. Motilidad. Capacidad
para la preocupacion.
v La relacion inicial de una madre con su bebé.
v' La pareja madre lactante. La identificacion del nifio y la nifia con la madre.
v" Preocupacion maternal primaria.
v Objetos transicionales y fendmenos transicionales.
v" Vinculo de apego.

Eje tematico: La subjetividad desde el enfoque psicogenético

v' El sujeto espistémico.

v" La construccion del pensamiento racional.

v La génesis de las categorias basicas del pensamiento.

v Biologia, epistemologia y Psicologia de la inteligencia.

v' Accién, esquemas y estructuras.

v Los factores del desarrollo y el proceso de equilibracién como condicionantes del
sujeto.

v El periodo sensorio — motor y sus caracteristicas.

v El periodo preoperacional. La funcién simbdlica. Significados, significantes y
lenguaje.

v' Desarrollo cognitivo y aprendizaje. Constructivismo y aprendizaje.

v Desarrollo de la motricidad.

v" La construccion del esquema corporal.

Eje tematico: Vygotsky: un enfoque socio histérico de la Psicologia.

v" Origen de los procesos psicoldgicos superiores.

v Concepcién de aprendizaje y desarrollo. Importancia de los procesos sociales.
v' Procesos inter e intrapsicoldgicos.

v’ Proceso de internalizacion.

v’ Zona de desarrollo préximo.

v Aportes a la practica docente.

Vidud s3
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MATEMATICA EN LA EDUCACION INICIAL

Formato Curricular: Asignatura
Afo: Segundo

Horas catedra semanales: Seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

Este espacio curricular tiene por finalidad que, los alumnos del profesorado se
apropien de elementos tedrico-practicos que les permitan conocer e interpretar el
pensamiento matematico de nifios de cuarenta y cinco dias a cinco aflos. Por otra
parte, se espera también que este espacio les ofrezca la oportunidad de analizar la
importancia de Ia ensefianza de la Matematica en este nivel, no sdlo con el fin de
socializar el contenido, sino por las posibilidades que brinda la actividad Matematica
en el desarrollo del pensamiento racional infantil.

Para que los futuros docentes puedan favorecer la actividad Matematica en los
alumnos del Nivel Inicial, es necesario que dispongan de dos tipos de conocimientos:
conocimientos matematicos y elementos didacticos que les permitan tomar decisiones
fundamentadas. Sin embargo, se sugiere que el centro de estudio de este espacio
curricular sea el analisis y construccion de propuestas didacticas y el analisis de
practicas escolares, referidas a la ensefianza de la Matematica en el nivel. Para ello,
es necesario que los alumnos, futuros docentes, conozcan los aportes de la Didactica
de la Matemadtica al nivel, de manera que éste se constituya en un cuerpo tedrico
consistente para explicar los fendmenaos producidos en la ensefianza y que, ademas,
les permita orientar la toma de decisiones y establecer las condiciones para la
produccion de conocimientos.

Este espacio debe ofrecer también, la oportunidad para que los alumnos del
profesorado conozcan investigaciones sobre producciones infantiles, aprendan a
interpretarlas, analizarlas y tenerlas en cuenta para la elaboracion de propuestas
didacticas. Existen interesantes investigaciones que han sido publicadas
recientemente, referidas a los niimeros, el espacio y la geometria, que constituyen un
valioso aporte al conocimiento del pensamiento infantil.

Otra cuestion que deberia abordarse en este espacio curricular, es la de ofrecer
criterios relevantes para la seleccion de actividades adecuadas al enfoque didactico
asumido. Proponemos para ello tomar los criterios que plantea R. Douady (citada en
Parra, C.; Saiz, I, 1990) para la seleccion de actividades entendiéndolas como
problemas. Los futuros docentes deberan saber construir situaciones, reformular o
proponer juegos, que planteen problemas a resolver, entre otras tareas, como asi
también pensar en las posibles intervenciones en funcidn de sostener dicho
problema.

Dado que el juego es la actividad privilegiada en el Nivel Inicial, se propone
considerar el analisis de propuestas lUdicas, rescatando juegos tradicionales,
reformulandolos de manera que planteen situaciones problemadticas a resolver
teniendo en cuenta la caracterizacién que realiza Kamii y los modos de organizar el
trabajo en la sala. Asimismo, se espera que los estudiantes del profesorado puedan
enriquecer el tratamiento de los juegos matematicos con aportes de otros espacios
curriculares.

Es de esperar que las distintas propuestas para la formacion docente, no se
limiten al tratamiento de los contenidos a ensefar en el Nivel Inicial, sinc que sean
instancias de reflexion, que, con aportes tedricos, permitan a los futuros docentes
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acercarse a las practicas deseadas. Se propone entonces, tener en cuenta para la
organizaciéon de los contenidos de este espacio curricular: el analisis de las
situaciones de ensefianza, la identificacion del contenido, los modos de organizar la
situacion, las consignas, las intervenciones docentes y las posibilidades de
complejizacion.

NUCLEOS DE TRABAJO SUGERIDOS

La seleccion de contenidos para este espacio curricular, tiene en cuenta la
formacion profesional y responde, en consecuencia, a una ldgica del nivel y no del
Nivel Inicial. Somos conscientes que en muchas oportunidades los alumnos de los
profesorados no llegan a comprender la complejidad de los contenidos a ensefar.
Esta sera una cuestidn a trabajar con los futuros docentes, para que puedan asumir
la totalidad de la problematica de la ensefianza. En consecuencia, el andlisis
conceptual del contenido se realizara previamente al andlisis de una actividad de
ensefianza. De este modo los contenidos referidos a Numero, Sistema de
Numeracion, Espacio, Geometria y Medida, se abordaran desde la complejidad
de estos objetos matematicos, como asi también de lo que se espera que aprendan
los nifos del Nivel Inicial al respecto, teniendo en cuenta los objetivos de su inclusidn
en el nivel, segin se propone en los documentos curriculares de la juridiccién.

EJES PARA LA ORGANIZACION DEL ESPACIO CURRICULAR

v Ubicacion de la enseifianza de la Matematica en el Nivel Inicial: Diferentes
enfoques. Contextualizacion en el Nivel Inicial.

v Modelos didacticos para la ensefianza de la Matematica: La construccion
del rol docente desde la perspectiva del modelo aproximativo o apropiativo.
¢Como aprenden los nifios de Nivel Inicial? Concepcidn de aprendizaje. El
problema de la seleccién de actividades y las condiciones para el trabajo en el
contexto real del jardin. Las intervenciones docentes y la seleccién de contenidos,
su adecuacion con las actividades.

v Analisis y construccion de propuestas didacticas: Las actividades de
Matematica en el conjunto de las actividades del jardin. Elementos de analisis
didactico para situaciones referidas a numero, sistema de numeracion,
espacio, geometria y medida. Elementos para analisis de practicas efectivas,
registros, observaciones, videos. Elaboracion de propuestas didacticas.

Espacio y Geometria

v Ubicacién y orientacién en el espacio: puntos de referencia y recorridos.

v Figuras geométricas: cuerpos y figuras en el plano. Reconocimiento de
propiedades geométricas. Clasificacion y representacion de figuras geométricas.

v" Movimientos en el plano: simetrias y traslaciones.

v' El tamafio del espacio como variable didactica: micro, meso y macroespacio.

v Andlisis de distintos recursos didacticos: alcances y limites. Analisis de distintas
propuestas de ensefianza para el Nivel Inicial.

El nimero natural

v' El nimero natural: cardinalidad y ordinalidad.

v' Sistema de numeracion decimal. Reglas de escritura y lectura.

v Operaciones con nimeros naturales. Ensefianza de los ndmeros naturales:
funciones y usos y la serie numeérica.

FTTUARDD PAYLLALEE
Director Genara de Dezpache
Conseje Provincial de Educacién
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v Andlisis didactico de distintas propuestas de ensefianza del nGmero natural.
Ensefianza de las operaciones: posibles aproximaciones en este nivel. Analisis de
distintos recursos didacticos: alcances y limites.

= ' Magnitudes y Medicion

YIdOD 5= .

2/; v/ Magnitudes fisicas: nociones de longitud, capacidad, volumen, peso, superficie y

tiempo.

v/ La medicion. Cantidad de una magnitud. Unidades no convencionales y
convencionales. Medida. Los instrumentos de medicidn.

v Situaciones didacticas para la ensefianza de las magnitudes y su medicion.

ARTES VISUALES EN LA EDUCACION INICIAL

Formato Curricular: Asignatura
Afo: Segundo

Horas catedra semanales: Seis (6)
Régimen: Cuatrimestral

“Tomemos el caso del arte: debido a la esencia simbdlica su lenguaje habla
sobre aquello que no hay pero que podria haber, porque en las fronteras de su
mundo, en los limites de la palabra, el artista decide crear”

Marta Zatonyi

Como medio de expresidn, el arte permite reflejar ideas, imagenes, sentimientos
y el mundo percibido. En la produccién artistica interjuegan objetividad y
subjetividad, realidad y ficcion. Se relacionan la sensibilidad, la emocién, la ideologia,
el intelecto y el esfuerzo con la imaginacidn, lo que permite generar manifestaciones
nuevas y originales. A través del arte, los/as sujetos/as no copian la realidad, mas
bien la reelaboran y la representan de manera simbodlica y personal.

Es fundamental por tanto, que la formacién de los/as estudiantes en el
Profesorado de Nivel Inicial, contemple la apropiacién del lenguaje visual.

Bruner (1994) hace referencia al sentido de pertenencia a la cultura y propone
que, todo/a persona que se acerca al lenguaje visual no es un mero espectador de la
cultura, sino que participa y en ese participar, las personas “...1a reciben y consumen,
la aceptan, la critican o la rechazan, la ignoran, la disfrutan o padecen...”

Las artes visuales tienen por objeto la construccidn y lectura de imagenes a
traves de la apropiacion de los elementos del codigo visual en forma significativa. En
el médulo ARTES VISUALES EN LA EDUCACION INICIAL, se busca que los/as
estudiantes puedan construir imagenes no estereotipadas, enriqueciendo asi su
capacidad de representacion, expresion y comunicacion, logrando gozar plenamente
del proceso y del producto de sus trabajos. Se propicia asimismo un analisis profundo
y una lectura critica de las imagenes propuestas.

Asimismo, es fundamental acercar a los/as estudiantes a los espacios donde
puedan vivenciar experiencias artisticas de goce estético, propiciando salidas a
bibliotecas, museos, teatros y espectaculos diversos para que perciban estos espacios
COmo propios y posibles.

La propuesta consiste en promover que los/as alumnos/as puedan experimentar
distintas situaciones, de cuyas resoluciones surjan conocimientos, organizando el
modulo a partir de los nucleos tematicos, no perdiendo de vista el componente
fundamental de estar en contacto con el hacer artistico.
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